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Apresentacao

A escolha do tema da Educacao tem muitos significados para
o Conselho Federal de Psicologia. Talvez o mais importante nos
remeta a propria historia da Psicologia no Brasil, que deu seus
primeiros passos nesse campo e, ao longo do tempo, transformou
seu percurso de participe no projeto normalizador de compor-
tamentos e culpabilizador de individuos e conflitos com o siste-
ma educacional para um papel critico desses mesmos processos
e promotor de autonomia do sujeito em seus contextos social,
historico e cultural. Enquanto a Psicologia mudava seus rumos, a
sociedade brasileira também o fazia.

O processo democratico restabelecido no pais apos o fim da di-
tadura militar e a construcao de projeto de inclusao social em curso
trouxe para a cena os desafios de politicas publicas de qualidade,
voltadas para a maioria da populagao, respeitando as diversidades e
as singularidades de seus atores e promovendo cidadania e liberdade.

A politica publica de Educacao €, sem duvida, um dos mais im-

n



portantes desafios para a sociedade brasileira, porque tem historico
de reforcar desigualdades e de excluir, seja dificultando o acesso ao
conhecimento e aos espacos de trocas, seja na forma autoritaria de
transmitir saber. Temos no horizonte a primeira Conferéncia Nacional
de Educacao, convocada para abril de 2010, com o tema Construin-
do o Sistema Nacional Articulado de Educacto e o Plano Nacional
de Educacao, suas diretrizes e estratégias de acdo. O documento de
referencia da conferéncia, divulgado pela comissao organizadora,
fundamenta-se no principio da universalizacao e na qualidade social
da educacao, da basica a superior, salientando sua funcao social e
apontando o papel do Estado na garantia do direito a educacao de
qualidade para todos. A Psicologia, por meio dos psicologos, deve se
apresentar nesse debate.

Pautamos nossa insercao em todos os espagos educacionais, na
construgcao de um projeto de Educagao que consiga superar o fracas-
so escolar. Para isso, & necessario romper com praticas profissionais
que medicalizam esse fendomeno social. Algumas conquistas mere-
cem ser mencionadas, entre as quais o Projeto de Lei Complementar
n° 60/2007, que preve a insercao do psicologo e do assistente social
nas escolas para atuar em perspectiva critica, rompendo com a visao
patologizante das diversas formas de expressao de comportamento.

Esta colocado o desafio. Nesse sentido, o debate nao se esgotara
neste seminario. Ele precisa continuar, para que possamos pensar em
outras formas de insercao da Psicologia, que venham a contribuir
para superar as diferentes formas de inclusao marginal em contextos
educacionais formais, informais e especiais.

Humberto Verona - Presidente do Conselho Federal de Psicologia
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1. O Ano da Educacao no Sistema
Conselhos de Psicologia

Introducao

0O Sistema Conselhos de Psicologia decidiu, em Assembleia de Politi-
cas de Administragao e Finangas (Apaf), em dezembro de 2007, que o ano
de 2008 seria dedicado a Educagao. Essa escolha surgiu da necessidade
de enfatizar a importante contribuicao da Psicologia, enquanto ciéncia e
profissao, na luta pela consolidacao da educagao para todos, respaldada
nos principios do compromisso social, dos direitos humanos e do respeito
a diversidade, enquanto fundamento para efetiva inclusao social. A inser-
cao dos psicologos em diferentes espagos educacionais, sua participagao
na construcao das Politicas Publicas de Educacao e de outras politicas
intersetoriais, bem como a organizacao da categoria para atuar em movi-
mentos de controle social, devem estar contempladas por esses principios.
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Na Apaf, anteriormente mencionada, foi constituido um Gru-
po de Trabalho (GT) composto pelos Conselhos Regionais de Psicologia
1 (DF AM, RR, RO, AC), 3 (BA), 4 (MG), 5 (RJ), 6 (SP), 9 (GQ, TO), 10 (PA,
AP), 11 (CE, MA, PI) e 13 (PB) e pelo Conselho Federal de Psicologia.
Esse grupo construiu o Projeto do Ano da Educagao, que teve como
tema Psicologia: profissdo na construcdo da educacdo para todos.

A realizagao de eventos regionais e nacional, durante o Ano da
Educacao, foi a proposta para garantir espagos e discussoes coleti-
vas entre psicologos e demais profissionais que atuam na educagao
e em setores da sociedade, para, a partir desses foruns, construir e
divulgar referéncias técnicas e politicas para a atuagao do psicologo
no campo escolar/educacional. Os objetivos do Ano da Psicologia na
Educagao foram:

® Ampliar a insercao e a qualificacao dos psicologos que atuam
nos contextos escolar e educacional, em busca de pratica educativa de
qualidade e em consonancia com politicas publicas de inclusao social.

® Aprofundar as discussoes sobre a politica educacional brasi-
leira e de cada estado, qualificando o psicologo, técnica e politica-
mente, para melhor compreender a complexidade do sistema educa-
cional atual, visando ao aperfeicoamento da atuagao profissional na
area da Educacao.

® Realizar levantamento das praticas atualmente realizadas por
psicologos que atuam no campo escolar/educacional, enfatizando as
dimensbes do compromisso social e da educagao inclusiva, em busca
de uma escola democratica.

® Promover a construcao de refereéncias para a pratica do psi-
coblogo nos ambitos escolar e educacional, em consonancia com as
politicas publicas intersetoriais, proporcionando condicoes para o de-
senvolvimento de leitura ampla e contextualizada da queixa escolar.
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e Sistematizar e publicar as referéncias produzidas pelo Siste-
ma Conselhos de Psicologia durante o Ano da Educacao.

A metodologia adotada pelo Sistema Conselhos para o Ano da
Educacao foi a realizacao de eventos regionais em segoes, subsedes,
escritorios e representacoes, por meio de oficinas, encontros, reuni-
oes, seminarios, palestras e mesas-redondas. As discussbes sobre a
politica educacional brasileira e de cada estado visaram a qualificar o
psicologo, técnica e politicamente, para melhor compreender a com-
plexidade do sistema educacional atual, a partir do aprofundamento
dos quatro eixos norteadores do Ano da Educagao:

Eixo 1: Psicologia, Politicas Publicas Intersetoriais e Educacao
Inclusiva

Nesse eixo foram debatidos temas desenvolvidos por psicologos,
em escolas ou outras instituicoes de Educacao que abordem a tema-
tica da educacao inclusiva e sua interface com politicas publicas, em
especial as de educacao, salde, assisténcia social. Por educacao inclu-
siva entendemos praticas que fortalecam a luta por uma educagao que
cumpra seu carater publico, universal e de qualidade para todos, que
tenha como referéncia aqueles que tém sido reiteradamente excluidos
dos sistemas de ensino - negros, meninas, homossexuais, pessoas com
deficiencia, indios, populacoes em situacao de rua, adolescentes auto-
res de ato infracional, criangas e jovens com dificuldades no processo
de escolarizagao vinculadas ou nao a causas organicas, superdotados.

Eixo 2: Politicas Educacionais: legislacdo, formacao profissional
e participacdo democratica

Esse eixo tratou de temas relacionados a insercoes e participagcoes
de psicologos no ambito das politicas publicas em espacos consulti-
vos e deliberativos, tais como foruns, redes sociais e conselhos, bem
como no Legislativo, acompanhando e propondo acoes juntamente
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com deputados e vereadores, visando, também por meio de projetos
de lei, a contribuir para uma democracia participativa na Educagao. A
presenca do psicologo nesse campo deve resguardar a dimensao do
compromisso social e da qualificagao técnica e politica para o exerci-
cio profissional.

Eixo 3: Psicologia e Instituicdes Escolares e Educacionais

Esse eixo incluiu temas oriundos de praticas desenvolvidas
por psicologos em instituicoes escolares e educacionais (por exem-
plo, abrigos, centros socioeducativos, instituicoes comunitarias),
em seus diversos contextos formais (educagao infantil, ensino fun-
damental, medio, superior, ensino profissionalizante e educagao
continuada) ou informais. Discutiu a atuagao do psicologo com
os alunos, suas familias, educadores e demais profissionais ligados
a educacgao que recorreram a Psicologia como forma de contri-
buir para que a escola ou instituicao educacional seja um espa-
co democratico de acesso ao saber culturalmente instituido e da
producao de novos saberes. Abordou-se a inser¢ao da Psicologia
atravessada pelo dialogo, por intervencboes multiprofissionais, pela
promog¢ao do desenvolvimento e da aprendizagem, pela inclusao
social de criancas, jovens e adultos a sociedade da qual fazem parte
e pelo respeito aos Direitos Humanos.

Eixo 4: Psicologia no Ensino Médio

Esse eixo refere-se as experiencias de professores de Psicologia
na Educacao Basica, cuja atuagao profissional focalize novas propostas
curriculares, projetos ou acoes institucionais comprometidos com a
democratizacao das relacoes escolares e do ensino. Ratificou-se a im-
portancia de oferecer aos estudantes fundamentos que Ihes permitam
compreender as diferentes dimensoes da subjetividade, os processos
de constituicao do sujeito em uma sociedade, ampliando e consoli-
dando, assim, uma educagao humanizada e com compromisso social.
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Os debates ocorreram em torno dos encaminhamentos propos-
tos pelos Conselhos Regionais, a partir dos diversos eventos regionais.

Foram realizados 124 eventos nas secoes, subsedes, escritorios
e representacoes das diferentes regioes do Brasil, no formato de se-
minarios, encontros, oficinas, reunides sobre os eixos tematicos pro-
postos. Quanto as atividades propostas, observou-se que predominou
a ocorrencia de eventos preparatorios no formato de oficinas para
discussao dos eixos tematicos. Os seminarios regionais foram reali-
zados com a participacao de palestrantes que possuiam acumulo de
conhecimentos na area, provocando os debates entre os profissionais.
Participaram das atividades do Ano Tematico da Educacao do Sistema
Conselhos 4.692 psicologos, significando aproximadamente 3,4% do
conjunto total de profissionais.

Em relacao as dificuldades encontradas, a maioria dos Conse-
lhos registrou pouca participacao dos psicologos nas diferentes ativi-
dades realizadas. Alem disso, as especificidades regionais decorrentes
das dimensbes continentais de nosso pais, bem como as dificuldades
orcamentarias, impediram 0 acesso aos psicologos que atuam em ci-
dades do interior dos estados brasileiros.

Alguns Conselhos Regionais alegaram que, se houvesse mais
tempo habil para divulgagao e realizacao dos eventos do Ano Temati-
co da Psicologia na Educagao, o envolvimento dos psicologos poderia
ter sido mais representativo do que foi. No entanto, eles avaliaram
que os trabalhos foram produtivos, uma vez que possibilitaram a mo-
bilizacao significativa e sem precedentes da categoria para a orga-
nizacao de grupos de trabalhos para discutir e construir referéncias
para as praticas profissionais nessa area.

Assim, estimou-se que as contribuicoes dos Conselhos Regio-
nais, registradas em seus relatorios, deram visibilidade as necessida-
des a partir das diferentes praticas utilizadas no campo, permitindo a
construcao dessas referéncias.

De posse de todos os relatorios produzidos nos Conselhos Re-
gionais sobre as referéncias das praticas profissionais para a Psico-
logia na Educagao, o Grupo de Trabalho sistematizou o conjunto de
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informacoes por eixo tematico. Elas foram apresentadas em docu-
mento que subsidiou as discussoes no Seminario Nacional, realizado
em Brasilia(DF), nos dias 24, 25 e 26 de abril de 20009.

Esse seminario contou com a participagao de um conferencista,
dos autores dos textos geradores e das entidades parceiras (Abep,
Abrapee, Anped, Anpepp, Conep). No evento, houve a apresentacao
da conferéncia sobre o tema A Psicologia: profissdo na construc@o
da "educagdo para todos”, proferida por Malvina Tania Tuttman, rei-
tora da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UniRio), e
uma mesa-redonda, da qual participaram as autoras dos textos ge-
radores dos debates, as professoras Maria Cristina de Carvalho Delou
(Universidade Federal Fluminense), Marilene Proenca Rebello de Sou-
za (Universidade de Sao Paulo), Raquel Souza Lobo Guzzo (Pontificia
Universidade Catolica de Campinas) e Angela Soligo (Universidade
Estadual de Campinas).

Em seqguida, os representantes dos Conselhos Regionais agru-
param-se para debater e sistematizar as contribuicoes sobre o0s eixos
tematicos. O resultado desse trabalho foi apresentado, discutido e
aprovado em assembleia-geral. A produgao desse processo foi siste-
matizada pelo Grupo de Trabalho e organizada neste documento.

Na Apaf de maio de 2009 foi constituida subcomissao que tinha
como tarefa realizar sistematizagao do relatorio final do Ano Tema-
tico da Educagao. A subcomissao contou com a participagao do CFP,
dos representantes dos CRPs 05, 06, 10 e 13 e das seguintes entida-
des: Associagao Brasileira de Ensino de Psicologia (Abep), Associagao
Brasileira de Psicologia Educacional e Escolar (Abrapee) e Coordena-
cao Nacional de Estudantes de Psicologia (Conep).

A sistematizacao dos conteudos que resultaram das discussoes
realizadas nos diferentes eixos tematicos possibilitou a construcao
de categorias que agregam as orientacoes produzidas no seminario.
Essas categorias expressaram as propostas e as interfaces verificadas
nos encaminhamentos. Sao elas: (1) Politicas publicas, (2) Organiza-
cao da categoria: Sistema Conselhos, associagoes e sindicatos, (3)
Formacao profissional, (4) Praticas profissionais e (5) Ensino médio.
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Este documento é a sintese de todo o trabalho realizado pelo
Sistema Conselhos no que se refere ao Ano da Educacao. Em sua
primeira parte, apresentamos a conferencia A Psicologia: profissao
na constructo da “educacto para todos” e as palestras que versa-
ram sobre os quatro eixos tematicos, ja citados anteriormente; na
segunda parte, as cinco categorias construidas a partir dos registros
das discussoes e sistematizacbes que perpassaram os diferentes eixos
tematicos. Finalizamos com algumas consideracoes sobre os desdo-
bramentos produzidos durante o periodo dedicado a Educacao.
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2. Abertura

Alexandra Ayache Anache — Conselheira do Conselho federal
de Psicologia

Queremos saudar, em nome do Conselho Federal de Psicologia,
as psicologas e os psicologos que participaram do Seminario Nacional
do Ano da Educacao, no qual, a partir da sistematizagcao das contri-
buicdes elaboradas a partir das discussoes realizadas em todo o pais
em 2008, construiremos um posicionamento do Sistema Conselhos
sobre o tema Psicologia e Educagao.

Segundo informacoes de 17 Conselhos Regionais, mais de uma
centena de eventos reuniu pelo menos 4,7 mil pessoas em todo o pais
em eventos preparatorios, seminarios, mesas-redondas, conferencias,
minicursos, oficinas.

23



0 Sistema Conselhos agradece a todos os que, alem de ter par-
ticipado dos debates em suas regioes, se deslocaram de suas cidades
e vieram contribuir para que essa construgao ganhe carater nacional,
levando em conta as peculiaridades regionais € também as peculiari-
dades de cada um dos eixos que nos propusemos a discutir durante o
ano tematico. Agradecemos também o esforco realizado ao longo do
ano pelo Grupo de Trabalho de Educagao criado em 2007 pela Assem-
bleia das Politicas, da Administracao e das Finangas (Apaf) - instancia
deliberativa do Sistema Conselho de Psicologia.

Todo o esforgo foi essencial para enriquecer a reflexao sobre a
pratica da Psicologia na Educacao e tornar visiveis os desafios que
enfrentamos e os temas nos quais € importante haver posiciona-
mentos da Psicologia. Agradecemos também as entidades parceiras
que nos ajudaram, direta ou indiretamente, neste evento: Associacao
Brasileira de Ensino da Psicologia (Abep), Associagao Nacional dos
Programas de Pos-Graduagcao em Educacao (Anped), Associagao Bra-
sileira de Psicologia Escolar e Educacional Educacional (Abrapee),
Associacao Nacional de Pesquisa e Pos-Graduagao em Psicologia
(Anpepp), Conselho Nacional de Saude (CNS) e Forum de Entidades
Nacionais da Psicologia Brasileira (FENPB).

2.1. Conferencia de abertura

Malvina Tania Tuttman - Pedagoga, doutora em Educagdo.
Reitora da Universidade federal do Estado do Rio de Janeiro
(UNIRIQ). Atua na area de Educacdo, especialmente em Plane-
jamento e Avaliacto Educacional.

Psicologia e Educacao & questao de muitos. Nao € somente de
professores, pedagogos. Deveria ser de todos aqueles que querem ver
nosso pais avangar e ter mais dignidade e solidariedade, e ver que
a cidadania efetivamente tem jeito de acontecer para todos, € nao
somente para alguns. Quero propor reflexoes sobre os textos que sao
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mobilizadores dos quatro eixos. Acredito que ha um encontro, uma
sintonia, e precisamos-nos aprofundar com naquilo que temos sinto-
nia. As controvérsias também sao importantes, porque avangamos no
sentido de procurar o que € melhor. Nao de procurar apenas um lado,
mas verificar, nos argumentos postos, 0 que nos auxilia nos avangos
das questoes da Educacao.

\ou dividir as reflexbes em quatro pontos. No primeiro, gostaria
de refletir um pouco sobre as tendencias educacionais. No sequndo
momento, vou apresentar alguns dados gerais da Educacao do Brasil,
para contrapor com a questao das tendéncias educacionais. Como
terceiro topico, vou abordar politicas educacionais que estao sendo
implantadas. Por fim, no quarto ponto chegamos ao amago da pro-
posta: falar um pouco sobre as politicas educacionais, fazendo um
contraponto com as tendencias.

\Vamos ao primeiro ponto: a questao das tendencias pedagogicas.
Grosso modo, podemos identificar dois grandes blocos em relacao a
como perceber a estrutura social. Meu objetivo nao € aprofundar, mas
apenas localizar. Para isso, destaco dois grandes grupos. Um grupo
que ve a estrutura social como igualitaria, hegemonica, harmonio-
sa, ofertando as mesmas possibilidades para todos. O problema nao
esta na estrutura, mas em nos, individuos. Nos & que temos “alguns
defeitinhos" que precisam ser corrigidos para que a engrenagem da
estrutura social se desenvolva, aconteca. Eu quero que a estrutura
social permaneca na mesma, porque ela esta boa para um determi-
nado grupo. Para isso, as pessoas € que devem mudar, devem passar
por um processo educacional que reforce e mantenha a estrutura
social vigente.

Entao, qual seria a funcao da Educacao ou da escola nos di-
ferentes niveis? Seria funcao de mantenedora. Manter a estrutura
social vigente. Como? Um exemplo: as pessoas nao se integram na es-
trutura social porque nao dominam alguns contetdos considerados
fundamentais. Na Pedagogia, chamariamos isso de escola tradicional,
escola conteudistica. Qual & o defeito da pessoa? E justamente no
dominar esses contetidos academicos - entao vou dar esses conteu-
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dos academicos, e com isso esses “defeitos” serao corrigidos ao longo
do tempo. Verificamos que isso nao aconteceu e nao acontece. Pode-
rlamos chamar essa visao de tradicionalista de educacao.

\ou falar de outra, talvez conhecida de muitos aqui. Uma vi-
sao que €& nao mais da falta de contetido, mas dos problemas que
as pessoas tem. Os jovens, as criancas, os adolescentes e os adultos
tém problemas, muitas vezes, tachados como psicologicos. Precisa-
mos corrigir esses problemas. A escola passa a medicalizar. Corrigimos
esses problemas e entao a pessoa esta apta a se integrar na estrutura
social. Eu acredito que nos, da Educagao, fazemos muito isso e até
culpabilizamos a crianga, o adolescente, o jovem e o adulto. O profes-
sor nao quer ser responsabilizado porque nao consegue ensinar nem
porque aquela pessoa - crianga ou adulto - nao consegue aprender.
Da mesma forma, os pais ou responsaveis nao querem dizer também
que ttm uma pessoa com dificuldades de aprender. Para essa pessoa
& mais facil dizer que "meu filho tem alguns problemas psicologicos,
tem alguma dificuldade, mas nao é problema. Ele nao tem dificuldade
de aprender”. Acabamos culpando ou responsabilizando o individuo,
e nao a estrutura social. Sao exemplos muito basicos, mas acredito
que de para perceber a intencao de falar sobre essa visao de estrutura
social. Logicamente, nao € a nossa.

Qual & nossa visao de estrutura social? Essa estrutura social que
vemos aqui prima pela discriminagao social, ao contrario da outra.
Fla & marcada pela divisao de grupos. E heterogénea em toda sua
complexidade. Qual seria o processo educacional? Um processo edu-
cacional que, em vez de ser mantenedor, pretende ser transforma-
dor, ter carater emancipatorio. Qual a fungao da escola, da Educacao,
nesse sentido? Entende que o processo de marginalizagao do indivi-
duo nao é responsabilidade de cada um. Esse € o grande salto. Nao &
mais individualizado, mas inerente a propria estrutura social, que nao
oferta oportunidades iguais para todos.

Agora comegcamos a entrar no tema. Por que eu quis mostrar
como tendo uma visao ou outra ou visdes que se aproximam mais de
uma categoria que de outra? Podemos entender e ver que politicas
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sociais sao essas, que politicas publicas sao essas que estiveram ou
estao em vigor em nosso pais. Sao politicas publicas voltadas a indi-
viduos ou pequenos grupos ou politicas publicas que se preocupam
com a questao da exclusao? A visao que prevalece € a de que a estru-
tura social esta boa como €, ou seja, com meninos € meninas que es-
tao nos sinais fazendo malabarismos ou vendendo alguma coisa para
uma determinada categoria ou classe econdmica, que somos nos. E
eles estao la por qué? Em uma visao, eles nao estao la porque os pais
nao ligam para que vao a escola. Os pais nao tém essa preocupagao.
Os pais consideram que a Educacao nao € importante. Os pais sao
displicentes ou entao a crianga nao quer. Ela ja nasceu assim. Ela nao
da para o estudo. Ela nao quer estar na escola.

Sera que essa visao € tao restrita? Eu gostaria muito que fosse,
mas, infelizmente, esta visao, que nos parece horrorosa, € a que ainda
prevalece, apesar dos varios discursos e das varias praticas. Nao € por-
que a crianga nao deseja. Olha como centralizamos: a crianga nao quer
nada, nao quer ir para a escola, ela ja nasceu assim. Esta estigmatizado,
mas nao & por isso. Hoje, até existem escolas do ensino fundamental,
em maior numero. No meu tempo de estudante, a escola publica era
para poucos. Hoje, temos escolas publicas para muitos do ensino fun-
damental. Sera de qualidade? £ um avanco ter escola para todos, mas
sera que € de qualidade? As escolas estao al. Sera que & por conta dos
pais ou dos responsaveis ou da propria crianca ou do adolescente que
nao quer ir para a escola? Ele & teimoso e nao quer ir para a escola?

Nao. E porque efetivamente ele precisa fazer malabarismo e ven-
der bala, porque precisa ter mais renda na familia. £ preciso comer. E
preciso morar, calcar. Enquanto minha neta esta, certamente, agora,
vendo televisao, jogando no computador ou lendo um livro, milhoes
de pessoas estao na rua trabalhando, e nao precisamos entrar por esse
caminho. Eles nao estao trabalhando porque desejam. Que politicas
publicas sao essas? Sao politicas publicas que se aproximam mais de
uma visao conservadora, mantenedora ou que se aproximam mais da
uma visao mais emancipatoria, transformadora? £ mais ou menos por
al que eu gostaria de apresentar os outros momentos de nossa fala.
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Ao pensar nesses pontos, fiz algumas reflexbes sobre o papel
das universidades, hoje. Que profissionais estamos formando? Fala-
mos tudo isso, mas estamos formando os mesmos profissionais, € eu
vou falar aqui da categoria de professores. Precisamos de professores
que possam atuar com a diversidade que entrou para a escola, que
nao & mais aquela dos anos de 1960, e até do inicio dos anos 1970,
mas que & outra e que & importante que entre, mas que professores
estamos formando? Permitam-me - sinto-me a vontade, pois estou
me sentindo entre pares que também discutem a questao da educa-
cao: que psicologos estamos formando? Psicologos que estao que-
rendo diagnosticar e rotular a criangca e cumprir o papel. Ela tem as
caracteristicas, a professora indica que nao pode ficar na sala porque
nao aprende. Eu acho que ela tem algum problema. Manda para o
psicologo educacional, que diagnostica, diz que tem isso e faz o que?

Ficamos em um impasse. Nem o profissional da sala de aula fica
tranquilo, porque fez o que tinha de fazer. Ele observou que aque-
la crianca nao aprende e indicou um profissional especializado para
aquilo. O profissional especializado, por sua vez, fez o que Ihe com-
pete: diagnosticou. Devolve para a escola. Fazemos o que? Temos de
repensar - e gostei do texto que li sobre qual € a fungao do psicologo
educacional. Naquela visao de estrutura social em que o individuo
culpabilizado, o professor e o psicologo estao muito bem encaixados,
mas na visao de transformacao da atual estrutura social, logicamente
nao ha espago para eles.

Outra questao é: que curriculo esta sendo oferecido ou imposto
aos alunos? A quem a universidade esta servindo ou vem servindo
ao longo dos anos? Outra questao que pergunto €: por que a univer-
sidade continua mantendo um distanciamento de seu entorno, da
complexidade do mundo? Continuamos assim. Eu falo sempre isso e
acredito que os grandes laboratorios estao no mundo. A violéncia, a
fome e uma serie de outras questbes que devem fazer parte da for-
macao profissional de qualquer area do conhecimento estao ai fora
para se refletir a respeito. As universidades publicas devem ter com-
promisso com a formagao de profissionais cidadaos. E o que significa
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ser um profissional cidadao? Ter dominio de conhecimento especifico
que o habilite para desenvolver determinada area do conhecimento.
Sem duvida, mas precisa ter o senso de humanidade, e, para isso, &
preciso ver e enxergar, ouvir e efetivamente escutar o que esta sendo
dito, sem selecionar. Porque selecionamos as imagens e 0s sonhos
que queremos e so incorporamos o que agrada.

\Vamos ao segundo ponto, para tratar de dados gerais sobre a
Educacao no Brasil. A educagao basica, hoje, tem cerca de 56 milhoes
de estudantes. Entre esses 56 milhoes, quase 98% das criancas e dos
jovens estao na faixa etaria entre 6 anos e 14 anos, portanto, estao
no ensino fundamental. Olha o que sobra para o ensino médio e para
o0 superior: pouco mais de 2%. Esse dado € extremamente importante
para refletirmos sobre a questao das politicas e sobre como percebe-
mos a estrutura ou como queremos transforma-la. Mais de dois ter-
cos da populagao - cerca de 60% - nao possui ensino fundamental
completo. E muita exclusao em termos de Educacio.

Nesse sentido, a expansao esta se dando no ensino fundamen-
tal, mas nao sei se esta se dando com a qualidade de vida. Al che-
gamos a questao do vestibular, que tem dado o norte para o ensino
medio. Se mudarmos a forma de avaliar, 0 ensino medio vai ser forga-
do a redesenhar a forma de trabalhar com os jovens. Nossos indices
de analfabetismo funcional sao altissimos, assim como os de evasao
e de reprovagcao em todos os niveis. Isso nos mantem distantes das
metas propostas no Plano Nacional de Educagao (PNE) de 2001, ain-
da que se observe 0 aumento do desempenho de nossos estudantes
nas avaliacoes nacionais, como o Exame Nacional de Desempenho
de Estudantes (Enad) e o Exame Nacional do Ensino Meédio (Enem),
que vem se fortalecendo, ganhando corpo e seriedade. Os resultados
sao efetivos, confiaveis € mostram que podemos fazer alguma coisa.
Se compararmos, por exemplo, ao Programa Internacional de Avalia-
¢ao por Aluno (Pisa), temos a indicacao de que esses avangos ainda
sao muito frageis. Avangcamos um pouco, internamente, porque nossa
debilidade & grande, mas, se comparado internacionalmente, temos
resultados muito fracos, e isso e do conhecimento de todos.
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Em relacao a educacao superior, 74% do total de matriculas de jo-
vens, no pais, estao nas instituicoes privadas. O ensino publico no Brasil
sofreu, principalmente na decada de 90, deterioracao enorme. As univer-
sidades publicas deixaram de ter investimentos em suas estruturas. Nao
tinhamos concurso para professores nem para técnicos administrativos.
Os predios estao depauperados, faltam estrutura e infraestrutura. Mas
fol nesse momento que as universidades particulares cresceram. Isso &
importante para refletir, em termos de politicas publicas. De forma anta-
gonica e em uma contradicao muito grande, o Brasil tem um sistema de
pos-graduacao invejavel e respeitado no mundo.

A Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Supe-
rior (Capes) tem um sistema que esta formando cerca de 10 mil dou-
tores por ano. Isso & importante, mas como explicamos a questao
dos ensinos infantil, fundamental e médio, que compdem o grupo da
educacao basica e do ensino superior? Ha respeito nacional e inter-
nacional por nossas pos-graduagoes, mas 0s outros niveis de ensino
ainda precisam avancar, € muito.

Em relacao a essas questoes, eu terminaria dizendo que, por es-
ses dados, estamos ainda com uma visao de estrutura social que vem
mantendo seu status, com politicas para poucos, deixando de ter po-
liticas pUblicas para a maior parte de nossa populagao, que & pobre
ou miseravel. Esses dados sao apenas para situar em que momento
ou perto de quem estamos. De uma visao que mantém ou de uma
visao que transforma.

Vamos ao item trés de minha proposta, sobre as politicas
educacionais que estao sendo implementadas. Ao final, vou ten-
tar fazer a mesma correlacao: para onde elas estao apontando. O
ponteiro esta para um lado ou para o outro daquela visao inicial?
\ou comecar falando sobre as politicas educacionais que estao
sendo implementadas hoje, especialmente na educagao superior,
e depois situamos um pouco os outros niveis de ensino. Todos
devem ter conhecimento de um programa polemico, a Reestrutu-
racao e Expansao das Universidades Federais (Reuni), que resultou
em invasao, em todas as universidades publicas. Esse programa
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tem na base a ampliacao de vagas. £ preciso expandir as universi-
dades plblicas. E preciso expandir em seus espacos fisicos, ir para
0 interior, mas isso € outro programa.

Nos tinhamos, por exemplo, em 2003, 68 municipios atendi-
dos pela rede federal de ensino superior. Em 2010, esperamos que
fossem alcangados 185 municipios, alem daqueles atingidos pela
Educacao a Distancia, outra coisa importante. Tinhamos, em 2003,
113 mil vagas presenciais oferecidas pelas Instituicbes Federais de
Ensino Superior (Ifes). Em 2009, temos 227 mil vagas. Para o ano
que vem, estao previstas 280 mil vagas. £ um grande avanco. Mas
& nada, se considerarmos a quantidade de jovens que estao fora
da universidade, excluidos, e que ainda veem como outra opg¢ao a
universidade particular.

Ha espaco para todos. Existem universidades particulares de
otimo nivel, mas sabemos também que ha universidades que ape-
nas estao comercializando diplomas. Temos tido fortalecimento da
educacao tecnologica. Ela & fundamental, e tem de haver espaco e
expansao para ela. Outro programa que possibilita 0 acesso de jovem
a universidade particular &€ o Prouni. Quando saiu esse programa,
eu levantei a bandeirinha contra. Hoje, tenho outro pensamento.
Eu considerava e defendia que o investimento do governo deveria
ser nas universidades publicas e nao nas universidades particulares.
Coloca o dinheiro nas publicas, que ampliamos as vagas. Mas nao
podiamos ampliar as vagas sem infraestrutura nem melhores con-
dicoes, professores. Eu dou a mao a palmatoria: se esses alunos nao
tivessem entrado naquele momento, as universidades publicas nao
teriam condicao de ter colocado tantos jovens na escola, mas tam-
bém acho que podemos ir parando, pois as universidades publicas
federais estao recebendo financiamento consideravel por causa da
Reuni. Pode ser ampliado, porque agora estamos com folego maior
para assumir essa responsabilidade que nos cabe.

Outra questao de investimento importante na educacao supe-
rior € o compromisso - somente estamos falando de compromisso,
pois 0s outros ja sao acoes efetivadas -, com a formacao de profes-
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sores para a educacao basica. Ampliar a oferta de vagas nos cursos de
licenciatura, como Fisica, Quimica, Biologia, Espanhol ou Ingles, areas
em que estamos, efetivamente, precisando.

Nao falei das medidas especificas adotadas pelas politicas re-
centes para a educacao basica. \bu citar duas. Uma € o Fundo de De-
senvolvimento da Educagao Basica (Fundeb), que esta dando folego
para 0s municipios e para os estados, € a outra, que também vi agora,
com tristeza, nos jornais e na televisao, € a elevacao do piso salarial
nacional para profissionais do magistério. O Brasil quase inteiro fez
24 horas de paralisacao, porque 0s governos estaduais e municipais
nao estao cumprindo a legislagao. Nao adiantam so politicas publicas
de inclusao, se n6s nao valorizarmos os profissionais que trabalham
com a Educacao. Isso & fundamental, mas, infelizmente, nao esta sen-
do cumprido, pelo que esta sendo anunciado.

Mas as perspectivas nao sao ruins. Eu considero que ainda nao
estamos caminhando a passos largos para efetivar politicas mais vol-
tadas para os desiguais. Estou cansada de ler artigos sobre a Educacao
- até de pessoas, de educadores, de pensadores que eu gosto muito,
que eu respeito muito - que defendem que, no Brasil, nds devemos
priorizar a Educagao fundamental. Outros que dizem nao, agora € a
hora do ensino médio. Outros dizem: "Nao, sem uma formagao uni-
versitaria consistente, este pais nao avanga. Outros dizem assim: ‘A
educacao de jovens e adultos, educagao de indigenas”. A prioridade
vai para 0 momento, para o grupo de pessoas que esta pensando e
ha uma politica de governo, mas ainda nao ha uma politica de Es-
tado. Essa & a diferenca. E claro que ha um desejo de inclusao, mas
ha pouco, ainda, no sentido de investimentos para que efetivamente
essa inclusao se dé de forma firme e consistente. Ha a necessidade de
se ter um sistema educacional que converse entre si.

A Educacao fundamental & importantissima, assim como a edu-
cacao superior, como todos os niveis da Educagao, como a Educacao
informal, também. Os espacos educacionais que nao sao formados,
mas que precisam de investimento semelhante. Isso & importante.
Nao é preciso nem de investimento semelhante, nem investimentos
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a partir de suas necessidades. Se a prioridade ¢ efetivamente a Edu-
cacao, um sistema articulado de Educacao, de quanto precisamos
para a Educacao? Nos e que temos de dizer. A politica de Estado que
tem de indicar quanto & importante investir na Educagao. Nos temos
de dizer quanto a Educacao precisa para que os diferentes sistemas
educacionais, em niveis educacionais, possam se articular e efetiva-
mente se comprometer.

Eu estou esperancosa com a Conferéncia Nacional de Educagao
(Conae) e conclamo todos a participar. Acredito que nosso ponteiro
vai caminhar um pouco mais em busca daquele ideal que nos deseja-
mos, que € a inclusao, um espaco democratico para todos e todas de
nosso pais. Eu termino com Paulo Freire: "Esse compromisso com hu-
manizacao do homem, que implica uma responsabilidade historica,
nao pode realizar-se atraves do palavrorio, nem de nenhuma outra
forma de fuga do mundo, da realidade concreta onde se encontram
o0s homens concretos. O compromisso proprio da existencia humana
SO existe no engajamento com a realidade, de cujas aguas 0s homens
e as mulheres verdadeiramente comprometidos ficam molhados, en-
sopados, s assim 0 compromisso € verdadeiro”

2.2. Mesas-redondas

2.2.1. Psicologia, Politicas Publicas Intersetoriais e
Educacao Inclusiva

Cristina Maria Carvalho Delou - Psicologa, doutora em
Educagto. Coordenadora-geral dos cursos de pos-graduacao
da faculdade de Educacao da Universidade federal Fluminense.

Gostaria de agradecer ao Conselho Federal de Psicologia, tam-
bém ao Conselho Regional de Psicologia da 5* Regiao pelo convite,
por poder colaborar com a escrita do texto gerador numero um do
Ano da Educacao.
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F sempre um desafio escrever para a academia, para a classe
profissional, para os companheiros de trabalho, pelos recortes que
temos de fazer. Eu acho que a principal preocupacao na discussao
desse tema foi viver o conflito, a contradicao.

De que lugar eu falo? Eu falo de uma Faculdade de Educagao da
Universidade Federal Fluminense, de uma disciplina que leciono ha
17 anos em Educacao Especial Obrigatoria, no curso de Pedagogia da
Coordenacao de Cursos de Pos-Graduagao /ato sensu, ou seja, forma-
cao continuada de profissionais da Educagao, da area de Saude, da
area social, que vivem o conflito de manter ou emancipar.

Em que lugar nos colocamos? No lugar da manutencao ou no
lugar da emancipagao? Eu acho que, se tivermos possibilidade de fa-
lar desse conflito, de clarear esse conflito em nossas consciéncias
e em nossas praticas, ja damos um passo muito grande, porque a
sensacao que tenho e de que estou no olho do furacao. Na verdade, &
um furacao que passa fazendo transformagoes, independentemente
de bem e de mal. Sabemos que em todo movimento ecologico, em
todo momento dificil de transformacao ambiental, depois de uma
destruicao muito grande vem um periodo muito fertil. Ficamos nesse
conflito, nessa situacao dificil. Vamos conversar, dialogar sobre esse
momento diferente que vivemos, ja que somos atores e protagonistas
ao mesmo tempo, trabalhando juntos, com pessoas que também sao
atores, protagonistas, mas, mais do que isso, cidadaos.

Onde & que tudo comeca? Na Conferéencia Mundial de Educa-
cao para Todos, em 1990, em Jomtien, na Tailandia? Quando ouvimos
falar de inclusao da forma que lemos hoje, embora o termo nao fos-
se inclusao, fosse integragao, mas era la que estavamos comegcando
a falar disso. Historicamente falando, 1990 & o governo Collor. Nos
vamos comecar uma trajetoria de mudancas politicas no Brasil que
nao caminham par e par com a politica internacional. Jomtien faz
parte da politica internacional e ela nos atinge diretamente, porque
nao se consolidou em nenhum dos paises que participaram. Houve a
necessidade de denuncia, para que houvesse a Declaragao de Sala-
manca sobre Principios, Politica e Pratica em Educagao Especial, em
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1994. O documento de Salamanca € proveniente do fracasso de um
acordo que duraria dez anos, € que no quarto ano ainda nao estava
sendo concretizado. O ano de 1996 foi o grande ano da frustracao
da Educacao no Brasil, quando a sociedade civil organizada vinha
trabalhando com os orgaos de classe para mais de dez anos, para se
configurar uma nova lei de diretrizes e bases que representasse 0s
anseios da sociedade civil organizada.

No dia 20 de dezembro de 1996, foi publicada no Diario Oficial
uma nova lei de diretrizes e bases, assinada pelo vice-presidente da
Republica, com o nome do Darcy Ribeiro, e nos naquele conflito, sem
entender como & que aquelas coisas tinham acontecido. Ali come¢a
nosso conflito, porque a lei, por ter maos progressistas no ambito da
Educacao, atende a alguns anseios de alguns segmentos da socieda-
de e a0 mesmo tempo trava e entrava 0 progresso da Educagao em
todos os niveis de ensino. Por que alguns anseios? Porque vemos, por
exemplo, o desenho inicial de uma educagao indigena que nao se
conhecia no Brasil. A organizacao da educacao indigena, era absolu-
tamente inexistente e hoje veremos um movimento de educagao in-
digena se configurando de maneira interessante. £ a lei que garante o
direito de cidadania educacional. Essa politica ainda nao foi transfor-
mada em resolucao. Ela ainda & um texto na mesa do ministro, mas ja
traz muitos incdmodos, porque de novo Salamanca cai por terra. De
novo Jomtien cai por terra. Na Politica Nacional de Educagao Espe-
cial, na perspectiva da educacao inclusiva, o Ministério da Educacao
define como alunos afeitos a educagao inclusiva, por meio da edu-
cacao especial, as pessoas com deficiencia, no singular, transtornos
globais de desenvolvimento, no plural, e essa categoria, dificil de ser
explicada, teoricamente, altas habilidades e superdotagao. Embora eu
milite nela ha 27 anos, € muito dificil conceituar teoricamente essa
categoria, dupla, altas habilidades, superdotacao.

No texto final, ele tenta recuperar a cidadania e diz que a educagcao
especial nas perspectivas da educacao inclusiva, para essas tres catego-
rias, acolhe os estudantes que vivem nas regioes distantes, em zona rural,
quilombolas e indigenas, e deixa as mulheres fora da categoria, € deixa as
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minorias linguisticas fora da categoria, e deixa as criancas trabalhadoras
de rua fora da categoria. Os documentos criaram uma contradigao no
ambito da Educagao, da formacao e da pratica profissional. Elas sao dire-
trizes autoritarias sobre a chancela da Unesco e do Banco Mundial, que
geram, porque produzem, resistencias nos profissionais da Educacao nao
formados para as praticas sociais e inclusivas.

Tem-se uma historia longa. Toda a legislagao brasileira hoje & de-
corrente de uma divida externa que ameagava nao ser paga por mora-
toria do final da década de 80. Quem viveu isso lembra. A moratoria da
Argentina anunciava que nos tinhamos uma moratoria oculta, e o FMI
pede ao Banco Mundial que financie a realizacao de Jomtien com os
paises devedores, € a Unesco viabiliza esse evento. Se nos nao sabiamos
disso, infelizmente essa € a dura realidade, que so lemos nas entrelinhas
dos documentos e, oficialmente, nos agradecimentos que sao feitos nos
dois documentos para os dois 6rgaos financiadores do evento. De novo
o Fundo Monetario Internacional, a Unesco, o Banco Mundial fazem Sa-
lamanca e o Brasil, em 1996, pressionado, faz a Lei de Diretrizes e Bases,
que se justifica no ambiente econdomico em que viviamos.

A mudanca de governo nao mudou o cenario, € continuamos
produzindo politicas para os 6rgaos internacionais em todos os
niveis de ensino. O Programa Incluir € todo bancado pelo Banco
Mundial. A resisténcia dos profissionais da Educacao € um campo
enorme para se estudar, porque € a resisténcia do pai que rece-
be um filho com deficiéncia; a resistencia da mae que nao quer
aceitar a dificuldade de comunicacao de seu filho - que no fi-
nal acaba sendo descrito como um quadro de autismo; um so-
frimento da mae que tem um filho brilhante, mas que esse filho
nao pode demonstrar, na escola, o conhecimento, porque a escola
produz fracasso, e ele tem de ser igual aos demais. Ele nao pode
ser mais brilhante que os demais. A frustracao de nos, mulheres,
ao ver quantas meninas nao podem continuar seus estudos por-
que elas tem de alavancar economicamente determinada familia e
tantos outros casos fazem que o professor, na situagao em que se
encontra, viva os sentimentos ja identificados por pesquisas que
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Sao comuns aos pais que tém esse tipo de filho. Negacao, culpa,
transferéncia, superprotecao, até que, no final, resolve: “Nao tem
jeito. Filho & meu e tenho de assumir”.

Diferentemente do professor: 0 ano acaba, e ele nao tem mais
aquele aluno. Ha o compromisso com o cidadao que & problematico,
e vamos trazer isso novamente, no final deste texto. Na Educacao,
os profissionais nao sao formados para lidar com esse tipo de aluno.
Todos n6s somos testemunhas aqui. Quem estudou Psicologia do Ex-
cepcional por opgcao? Porque era optativa. E se nds nao tinhamos o
problema domestico para resolver, iriamos procurar esse assunto por
que? E o outro lado de nosso conflito, quem sao? Os cidadaos histo-
ricamente excluidos que adquiriram a consciencia dos direitos sociais,
logo, a Educagao de qualidade.

Eu acho que esse & nosso problema. Como & que promove-
mos a emancipacao por meio dessas politicas plblicas, que estao
al porque sao as Unicas. Quando fazemos isso, defendemos essas
politicas e negamos o direito do cidadao. Estamos tentando con-
vencer determinado setor da universidade de que pessoas surdas
ou cegas podem fazer, com tecnologia assistida, o vestibular, e a
resposta €: e se passar, 0 que € que a gente faz? Vamos sentar e ba-
ter palmas para a Educagao? E vamos ter dignidade de receber esse
cidadao aqui na universidade publica e dar conta da continuidade
do estudo dele? Porque se ele chegou aqui, teve mérito, e a socie-
dade também. Entao, nao estamos oferecendo. E sabemos que no
estado do Rio de Janeiro temos dois candidatos que estao fazendo
Educacao a Distancia porque eles nao podem estar presencialmente
onde eu estou. Desde que dona Helena Antipoff aportou, a coisa era
estarmos juntos no processo, € ndos sempre estivemos juntos com a
sociedade civil organizada, mas a relacao era unilateral. Em equipe,
ou solitariamente, iamos a Justica, ao Trabalho, a Saude, e voltava-
mos, € Nao conseguiamos avangar, porque dependemos de setores
tao preconceituosos quanto a Educacao. Nosso desafio é fazer as
conexoes na perspectiva da educagao inclusiva, mas cada sujeito
tem de fazer sua parte tambéem.
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A Saude tem de fazer sua parte. O Trabalho tem de fazer sua
parte. E o todo que se vai tentar transformar no processo, mas ainda
€ algo muito dificil de ser feito. Até a década de 90, nossas criti-
cas as praticas de medicalizacao da Educacao foram construidas, se
configuraram e seguem conosco. Estamos trabalhando nessa linha
de desmedicalizacao. Nao & todo mundo hiperativo. Nao tem de todo
mundo ir para o médico. Nao tem de todo mundo tomar Ritalina.

A década de 90 nos coloca o desafio das politicas de inclusao.
Do lugar que eu falo, eu falo do trabalho com os alunos com altas
habilidades, & muito complicado. E muito complicado incluir alu-
no com altas habilidades, pois eles sempre estiveram juntos. Nos
sempre estudamos com os alunos brilhantes e muitos de nos fo-
mos alunos brilhantes, e conhecemos nossa historia. Nao podemos
perguntar por que incomodamos a turma. Nao podemos ler antes
porque o restante da turma nao sabe ler. Somos inteligentes sim,
mas nao somos nada aléem do que pensamos ser. Na Faculdade de
Educagao nao tem ninguém brilhante. Todos sao alunos no senso
comum, na representacao social. Todos sao alunos que nao tem
experiencia no passado. Nao tem vivencia. Nao tem autodidatis-
mo. Se eles trazem leituras individuais, elas nao sao aproveitadas,
nao sao conhecidas. Isso & tao complexo quanto ter um aluno com
sindrome de Down hoje na escola, com direito a escolarizacao de
qualidade e com direito a terminalidade especifica. Para entender
esse processo, temos de mergulhar mesmo.

Eu falo do estado do Rio de Janeiro, que tem uma secretaria
de Educacao paulista em um municipio do Rio de Janeiro. Por qué?
Depois de 16 anos de determinado governo de aprovacao automatica,
acabamos de formar, no ensino medio, em uma escola estadual, o
professor de 60 anos de idade analfabeto funcional, e certificamos.
Ele & fruto da aprovagao automatica. Por qué? Porque a aprovagao
serve para negar a diversidade. Ela serve para dizer que nao ha dife-
renca, que nao ha merito e que eu nao preciso me esforcar muito,
porque todos sao capazes. Todos sao aprovados. E isso & enganar o
cidadao. Isso e tirar do cidadao o direito ao mercado, ao trabalho
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digno, a construcao de sua propria personalidade, de sua autoestima.
Isso &€ um problema atual. Talvez seja so um problema do Rio de Ja-
neiro. Talvez eu tenha de estar com os pares, discutindo essa questao,
para resolver esse problema no Rio de Janeiro.

Coloco, agora, dois desafios: como trabalhar o coletivo sem
reconhecer a diversidade? Porque esse & nosso modelo e nos o re-
produzimos em todos os lugares. Nos pressupomos que nao existem
psicologos surdos, € nds pressupomos que eles nao estarao em nossos
eventos, € nds pressupomos que nao precisamos de intérpretes de
Libras em nossos eventos.

Acabamos de fazer um concurso na Universidade Federal Flu-
minense (UFF) para professor substituto de Libras, porque nao con-
sequi vaga efetiva. A candidata aprovada em segundo lugar € a pri-
meira psicologa surda do Brasil, aprovada em segundo lugar. Ela
esta apta a lecionar na universidade e nao sabemos disso. Ainda
temos dificuldades para entender isso. Como & que fazemos para
trabalhar no coletivo, conhecendo, sabendo, pressupondo, anteven-
do. Tem bola de cristal? E quem diz que & obrigatorio? A politica
publica do Banco Mundial. Mas eu sou critica da politica publica
do Banco Mundial, nao quero cumpri-la. Entao, eu excluo o colega
surdo porque ele sabe que nao vai ter intérprete de Libras. Ele nao
vai poder vir aqui. Como garantir a emancipacao € a humanizacao
da sociedade brasileira sem reconhecer o que ha de singular em
seus cidadaos? Cidadao é cidadao. Cidadao nao & massa. Cidadao
tem identidade. Cidadao tem necessidades basicas permanentes ou
transitorias. Cidadao tem direito a Educacao. Cidadao somos nos.
Hoje, estamos aqui, saudaveis, perfeitos. Um pouco enxergando me-
nos, outros nao escutando mais, outros tendo lapso de memoria,
mas a gente esconde, porque esses nao sao estigmas fisicos. Esses
nao nos denunciam, mas na hora em que precisamos dessas adap-
tacoes que ja estao sendo postuladas, sentimos na pele o que o
outro, historicamente excluido, passa. E vamos dizer: "Mas eu nao
sabia". Fazendo a resisténcia silenciosa, nao conseguimos resolver
isso. Entao, vamos conversar sobre o assunto.
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2.2.2. Psicologia em instituicoes escolares e
educacionais — apontamentos para debate

O debate e os encaminhamentos do Ano da Educacao -
Revivendo as necessidades e as possibilidades

Raquel Guzzo - Doutora em Psicologia Escolar e do
Desenvolvimento Humano e pos-doutora. E professora titular
da PUC Campinas.

Com alegria, quero agradecer a possibilidade de estar nova-
mente neste debate, hoje, nao para reapresentar as ideias presentes
no texto gerador, mas para retomar elementos importantes nesse
processo, que mobilizou milhares de psicologos pelo Brasil durante
este ano, os quais, de modo contundente, colocaram na pauta a re-
lacao Psicologia e Educacao, especialmente na delimitacao de meu
tema - a intervengao do psicologo na escola.

Com a lembranca da Gralina, como bem afirmou Marilene
Proenca, nos continuamos a resistir, e a Grauna, que & simbolo
da resisténcia contra a ditadura militar dos anos 70, cabe muito
bem neste cenario em que resistimos ao modelo de formacao que
distancia os profissionais dos espacos de desenvolvimento e de
salide, como sao os espacos educativos. Acredito que nossa tarefa
ainda nao esta cumprida, e digo isso porque milito nessa area
desde o 3° ano da faculdade, quando entrei em contato direto
com que era a doenca psicologica e a saude psicologica. Naque-
la época - e ainda presente nos dias de hoje na formacao do
psicologo -, predominavam as visoes psicopatologicas, o0 modelo
medico, o conceito de doenga e as intervencoes individualizadas e
terapeuticas. Por isso, € preciso que nos mantenhamos dispostos
a nao desistir dessa tarefa de construir as possibilidades de os
profissionais estarem em espacos educativos.
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Quero agradecer as pessoas que me chamaram para que
eu pudesse, depois de 30 anos militando nessa area, resistindo
a tentacao de individualizar, de privatizar, de trabalhar, contra a
ideologia burguesa presente e mantida na esséncia da profissao,
contribuir para o fortalecimento da categoria, para essa luta - ha
muitos anos, minha pratica profissional e minhas reflexoes sobre
Educacao, escolas e a relacao com a Psicologia tem como pano
de fundo o objetivo de contribuir para a formulacao de politicas
plblicas nessa area.

A pressao burguesa dentro de nossa profissao, a conjuntura neo-
liberal em que vivemos, exigem de nds mais do que artigos, teses e
conferencias. E preciso que a categoria se organize, debata e formule
diretrizes para que a revolugao na Psicologia possa de fato ocorrer. E
com esse espirito que eu me apresento hoje aqui - uma sintese pos-
sivel de todo esse investimento pelo Brasil que o Sistema Conselhos
de Psicologia proporcionou.

Esse momento mostra que nos estamos criando novos canais
de mobilizacao para deixar viva essa area e conquistar seu legitimo
espago, para ressuscitar esse espirito de luta, que & importante para
quem quer combater a hegemonia e a opressao sobre as diferentes
areas e os diferentes modelos de ciencia em Psicologia. Estamos pre-
cisando revolucionar essa area. Eu tenho falado, ultimamente, de re-
volugao na Psicologia escolar, porque revolucao € ruptura e mudanca
de estrutura, nao é reforma. Eu nao tiro uma porta, fecho uma janela,
pinto a parede de outra cor e continuo com a mesma casa - nao se
trata de reformar a Psicologia, mas sim de revolucionar a area e, com
IS0, sermos consequentes na transformagao social.

Nao ha como dizer que transformamos, se mantivermos a
mesma ciencia e profissao colonizada e mimeética de paises do
Hemisfério Norte, que nao dao respostas para a realidade brasi-
leira. Revolucionar significa romper com o status quo e atingir a
estrutura basica do sistema vigente, para que as mudancas sejam
possiveis. Temos compromisso com o processo educativo, com a
formacao de criancas e adolescentes no cenario da escola plblica
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brasileira, com os professores que lutam cotidiana e isoladamente
nos espagos educativos.

Eu agradeco o convite para estar aqui € espero que minha ra-
dicalidade possa fazer eco e movimentar esse coletivo de psicologos,
que quer trabalhar no ambiente educativo por opgao, nao por de-
terminacao profissional ou legislativa. Nos nao temos leis que nos
amparem nesse trabalho, mas estamos construindo a estrada para o0s
que virao, por opgao politica de trabalhar com a formacao das pesso-
as em um contexto educativo e com fundamentos de uma Psicologia
comprometida com as massas.

Quando fomos convidadas a provocar o debate nacional com
um texto gerador, fomos atropeladas pelo desejo de contribuir e,
mesmo sem ter muito tempo, respondemos ao convite com um texto
que saiu de dentro, com a emogao de quem vive a construgao dessa
alternativa para o exercicio da Psicologia. Hoje, depois de transcorrido
todo o tempo, de varios eventos pelo Brasil, com a participagao de
quase 5 mil psicologos, € importante para o que foi apontado, inter-
pretado, debatido e provocado por esses textos. De uma analise rapida
do que foi sistematizado, aponto algumas dificuldades e perspectivas
que devem se manter como foco de nossos encaminhamentos:

® Falta de clareza da funcao do psicologo escolar/educacional
para 0s membros das instituicoes e para a sociedade em geral;

® Indefinicao do papel do psicologo escolar/educacional no
ambiente das politicas publicas;

® A indefinicao da area de atuagao, nos concursos publicos, para
psicologos, acaba gerando situacbes em que o psicologo contratado para

a area da Saude e "emprestado” para a area da Educagao e vice-versa;

* Falta do psicologo nos ambitos escolar/educacional, na com-
posicao a equipe interdisciplinar ou multidisciplinar.
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Esses pontos, que podem ser resumidos dos debates feitos
sobre o eixo que foi deflagrado pelo texto de minha autoria, mos-
tram que nos devemos planejar, de forma clara, um caminho para
perseguir como categoria, que passa, necessariamente pelo maior
impacto nos curriculos de formacao do psicologo no Brasil -
ainda muito fracos e incipientes em relacao a discussao sobre o
psicologo atuando em contextos educativos; pela visibilidade
publica do papel e da funcao do psicologo presente em equipes
técnicas na escola - ainda vivemos uma grande confusao sobre
nosso papel nas escolas, que a ideologia ajuda a construir como
representacao clinica e da area da Saude; e uma producao do
conhecimento com subsidios para a intervencao nesses espagos e
discussoes sobre as dificuldades presentes na conjuntura politica,
que se torna obstaculo a formulagao politica de melhoria na qua-
lidade da Educagao no pais.

E “chover no molhado" dizer que nos temos de entender que
esse processo € de resisténcia e construgao em uma circunstancia
politica dada. Temos de considerar que a politica educacional reflete
uma agenda neoliberal, em que as condigcdes para a Educagao estao
colocadas. Temos de debater o projeto politico que rege o pais e que
e refletido em todas as dimensoes de nossas vidas. A construgao da
area, apenas pela formulacao de projetos de lei, nao assegura que
0 processo revolucione o cotidiano das escolas publicas brasileiras,
mas ja & um grande passo, que, somado ao trabalho de preparagao
profissional e convencimento da populagcao sobre seus direitos cons-
titucionais fara, sem divida, a diferenca. De um veto presidencial (do
ex-presidente Fernando Henrique Cardoso, FHC) a situagao atual -
em que 0 concurso para psicologos nao se efetiva em todas as regioes
do pals -, foi uma experiéncia que trouxe como consequéncia ama-
durecimento na area.

F preciso que continuemos a debater a importancia do pro-
fissional nas escolas, junto com professores e pais, acompanhando
o desenvolvimento das criangas. Se o Estado nao se compromete
com o desenvolvimento da crianga, para aléem da dimensao do co-
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nhecimento, da aprendizagem, temos de promover essa discussao
nos espagos devidos.

Nao estamos na escola para fazer terapias, ou encaminhamen-
tos a servigcos especializados ou, ainda, para legitimar o fracasso das
criangas e dos adolescentes no processo educativo. Nossa leitura so-
bre esse papel implica combater a ideia preconcebida do profissional
da area da Satide que trabalha com doencas e problemas. Temos de
trazer a tona todos os elementos presentes na dinamica escolar, da
realidade social objetiva as diferentes subjetividades presentes nesses
processos. Temos de colocar a servico da maioria das criangas, das
familias e dos educadores em geral o conhecimento que formulamos
ao construir as possibilidades de transformacao do cotidiano violento
e excludente da sala de aula brasileira.

Temos de assumir visao critica de que uma das raizes da desi-
gualdade social & essa separacao entre publico e privado, no sistema
educativo. A quem isso serve? Nos temos uma escola que forma a
elite para a elite, neste pais, e outra, a camada popular - filhos de
trabalhadores e de pobres para ser impedidos de se desenvolver e
formar um exército de reserva para o sistema, que sao excluidos do
direito de prosseguir seus estudos, de escolher uma profissao, de es-
tudar livremente em universidades, sem que se sintam prejudicados
por suas escolhas.

Temos de compreender que as politicas educacionais sao decre-
tadas para ser cumpridas, sem preparo dos profissionais, sem parti-
cipagao, sem questionamentos. £ esse processo tem consequéncias
importantes para as inumeras dificuldades por que passam os edu-
cadores nas escolas publicas brasileiras. O combate a esse tipo de di-
namica requer acompanhamento atento e consequente nos espagos
de construcao politica.

Outro ponto que € crucial para essa sintese € suprimir a dis-
tancia que temos dessa realidade e agir concretamente para mini-
mizar essas diferencas. As experiéncias de formacao nessa area nao
sao obrigatorias. E, mesmo sendo, acabam por desvelar realidade de
trabalho dificil e sem modelos, nos diferentes contextos. £ preciso que
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estejamos, no cotidiano, junto com o professor, para que seja possivel
o0 conhecimento de nosso trabalho, combatendo a medicalizagao na
escola, a patologizagcao dos comportamentos expressos no cotidiano,
das diferentes formas de agir compativeis com um modelo remedia-
tivo e terapeutico.

Precisamos enfatizar que estamos trabalhando em uma realidade
completamente adversa. Se nossa informagao & inconsistente, & preciso
que possamos dar visibilidade e profundidade a nosso trabalho, para
que haja possibilidade de mudanca. O que estamos fazendo na escola?

Nos temos de acompanhar o desenvolvimento das criangas e
dos adolescentes nas escolas, como seres reais, que vivem em de-
terminado contexto social e historico. Nos temos de compreender
que significa o contexto de desenvolvimento da crianga, para alem
da escola. Que € o bairro? Como ele mora? Escola e comunidade sao
espacos de desenvolvimento das criangas, € precisam ser estudados.
Precisamos desenvolver formas de promogao do desenvolvimento
com a participacao dos diversos segmentos da escola e da comuni-
dade onde a escola esta inserida e questionar o papel da escola nesse
processo: se ela mantém aquelas condicoes de exclusao, de violencia
e se negligencia 0 que as criangas vivem, ou se consegue ser um es-
paco de praticas emancipadoras.

Nossa profissao, historicamente, surge em um determinado
tempo e em um determinado lugar no mundo. A Psicologia inicia-
se com o surgimento do capitalismo. Foi profissao forjada dentro do
capitalismo, nos paises de grande poder econdmico. A Psicologia nao
surgiu numa revolugao de massas. Ela nao surgiu na America Latina,
nao surgiu nos paises colonizados. Nos temos de ter certeza de que
nossa Psicologia € uma ciencia e uma profissao burguesa. Por isso, &
preciso que saibamos criticar o conhecimento produzido na Psicolo-
gia, para que ele possa servir a realidade social e historica.

Como nos vamos trabalhar se nao temos referencial? Como nos va-
mos trabalhar se nao sabemos olhar para aquelas criangas com historias
de vida tao peculiares? Olhar para uma crianca e falar que é psicotica, aos
seis anos de idade, € a mesma coisa que atestar que uma crianga € en-
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copretica ou enurética aos seis meses de vida. Faltam referéncias criticas
para o trabalho do psicologo, na realidade brasileira.

Contar o que o psicologo faz no contexto da escola, para que as
pessoas entendam. Como voce vai discutir em um bairro se 70% das
pessoas sao analfabetas? Se voceé nao traduzir em linguagem visual,
se nao tocar nas questoes sociais que fazem parte do dia a dia, 0
conhecimento nao tera sentido para essas pessoas. Se nao dermos
visibilidade, nao avaliarmos essas experiencias, se nao incluirmos as
pessoas para debater conosco, além do debate dentro da categoria,
dificilmente conseguiremos mudar a situacao atual.

Como eu vejo as perspectivas? As possibilidades de mudanca
na area vao aparecer a medida que decidirmos fazer ofensiva con-
tra as estruturas da sociedade. Nos temos de comecar a entender
a partir desse pressuposto que nosso corpo de conhecimento ins-
trumental esta longe de ser corpo de conhecimento instrumental
que garanta intervencao nas massas populares. Nos ainda estamos
muito distantes disso.

Precisamos fazer parte desse cotidiano para poder, por dentro da
academia, estabelecer, sob melhores bases, as relacoes entre teoria e
pratica. Sacudir a estrutura significa, em primeiro lugar, colocar refe-
rencial bibliografico nas disciplinas de profissionais brasileiros. Preci-
samos traduzir para nossa realidade o conhecimento produzido €, ao
mesmo tempo, produzir conhecimento para nossa realidade.

0 sequndo ponto & tomar partido diante da realidade. £ neces-
sario que as ferramentas de trabalho deem conta de como intervir.
Precisamos analisar a realidade, trazendo as contradicoes presentes
no contexto de trabalho e reafirmando sempre de que lado estamos,
porque, dependendo do lugar de onde colhemos elementos para a
analise da realidade, tomaremos um caminho de intervengao. Tomar
partido € parte desse processo. Ter uma trajetoria de vida compro-
metida com aquilo que a gente faz. As vezes, o trabalho do psico-
logo fica escondido na nuvem da fumaca. Nos estamos tomando,
historicamente, desde a decada de 80, dentro do Sistema Conselhos,
a posicao de compromisso social. femos nos comprometido e nos
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incomodado com algumas coisas, mas acho que precisavamos fazer
mais, porque o psicologo, no campo da Educacao, ou vai trabalhar
com a elite ou com a massa popular e as politicas publicas. Nao tem
outra alternativa. Vai para o ensino publico ou para o particular. Se
dirigirmos nossas acoes para 0 ensino publico, temos muito trabalho
a fazer. Esta muito clara, para mim, a distancia que estamos, ainda, de
realizar uma transformacao.

O segundo & realizar transformagao profunda das experién-
cias e torna-las transparentes para a rede. £ importante um siste-
ma de comunicacao mais rapido para a rede e que possa apontar
caminhos contundentes para o crescimento profissional no apoio a
populacao e aos educadores. Se escutarmos as pessoas sobre o que
elas enxergam do que nos somos, podemos entender por onde deve-
remos nos consolidar e avancar. Nos temos de colocar os profissionais
nos espagos educativos para, juntos, construir a nova pratica. Quando
VOCE pergunta para as maes ou as criangas 0 que € um psicologo
escolar, as respostas sao de que sao psicologos diferentes. Nos somos
psicologos, mas somos diferentes. Mas por que diferentes? Porque
psicologo, para eles, & o psicologo do posto. £ o psicologo que aten-
de como medico. £ o psicologo do modelo medico. Esse psicologo
diferente & aquele que esta sentado na calgcada, conversando com
as maes. £ o psicologo que esta em um forum da comunidade, uma
assembleia. £ o psicologo que faz visita domiciliar, que senta no patio
para conversar com as criangas, que participa das reunioes do conse-
lho de escola, do conselho de classe, que conhece cada crianga, em
seu cotidiano de vida. £ o profissional que esta diariamente na escola,
que assume uma identidade com esse espagco - um espaco de vida e
nao de morte, de saude e nao de doenca.

\ejam que, para mim, o processo revolucionario esta comegan-
do agora, mas, para que esse processo se efetive com consequencias
para a Educacao, temos de nos organizar em equipe revolucionaria,
por todo o Brasil. Bem-vindos a essa equipe! Parabéns ao Conselho.
Parabéns aos que participaram de todos os debates. Parabéns aos que
aqui estao. Obrigada.
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2.2.3. Politicas Educacionais: legislacao, formacao
profissional e participacao democratica

Marilene Proenca - Doutora em Psicologia Escolar e do
Desenvolvimento Humano, coordenadora do Programa de
Pos-Graduacdo em Psicologia Escolar e do Desenvolvimento
Humano da USP

0 eixo Il do documento do Ano da Educacao trata dos temas
relacionados a inserg¢ao e a participacao dos psicologos no ambito
das politicas publicas em espacos consultivos e deliberativos, como
os foruns, as redes sociais, os conselhos, bem como no Legislativo,
acompanhando e propondo agoes, com deputados e vereadores, vi-
sando também - por meio de projetos de lei - a contribuir para uma
democracia participativa na Educacao.

A presenca do psicologo nesse campo deve resguardar a dimen-
sao do compromisso social e da qualificagao técnica e politica do
exercicio profissional. Esse era nosso grande eixo, nosso grande obje-
tivo de trabalho, sobre o qual tentamos produzir essa reflexao. Para
produzir essa reflexao, partimos da historia da Psicologia escolar e
consideramos que no interior dessa historia ha um momento de rup-
tura muito forte na area, que vai acontecer a partir da decada de 80,
quando a Psicologia reconstroi seu olhar sobre si mesma e se volta
para se repensar enquanto ciencia, enquanto profissao, na perspecti-
va da emancipagao e do compromisso social.

Isso acontece na Psicologia também em momento historico
muito interessante de nosso pais, que & um momento de recons-
trucao das bases democraticas. Estavamos saindo de uma ditadura
militar e reconstruindo a democracia, a participacao social, a partici-
pacao da sociedade civil nas decisoes politicas. Podemos observar que
ha varios documentos que sao produzidos no bojo da discussao da
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abertura politica, com todas as restricoes, os problemas e as tensoes,
mas que foram ganhos importantes.

Ha dois grandes principios que regem a construcao politica do
Estado brasileiro: a ideia da descentralizacao do poder do Estado, em
que o governo federal tem restringida sua ingeréncia nas politicas
dos estados e dos municipios, de forma que estados e municipios tem
autonomia para a construcao de suas politicas. E o segundo principio,
que € o principio de controle social, ou seja, a sociedade participando
do controle das politicas produzidas nos estados e municipios. Esses
dois eixos foram os que marcaram a Constituicao de 1988 e que mar-
caram a legislagao a partir da Constituicao de 1988.

E um terceiro aspecto, a articulacao da Psicologia com os mo-
vimentos sociais. Nos vamos ver a participacao da Psicologia na luta
antimanicomial, o0 movimento pela instalacao do SUS, pela propria
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao. Observamos a participacao da
Psicologia em algumas frentes sociais importantes, mostrando essa
mudanca para a emancipagao e para 0 Compromisso social, e vamos
ver e identificar, na propria literatura e, principalmente, a partir do
campo da Educacao, que € muito interessante pensar que as primei-
ras criticas que aconteceram na Psicologia sobre o lugar social do
psicologo e a pratica social do psicologo vieram da Educagao. Vieram
da Psicologia escolar educacional essas primeiras criticas, cujo marco
vai acontecer em 1981, com a tese intitulada Psicologia e ideologia,
produzida pela Profe. Dra. Maria Helena Patto, trazendo essa discus-
sao no ambito da Psicologia e da Psicologia escolar.

A partir das discussoes dos anos 80, identifica-se, no interior da
propria Psicologia, um discurso preconceituoso sobre o que causa,
0 que leva criancas a nao aprender nas escolas. \krifica-se que 0s
motivos, as explicacbes que eram dadas tradicionalmente no interior
da Psicologia centravam-se na crianga, em suas familias e na classe
social a que pertencem e que tais explicacbes passaram a estruturar
0 pensamento educacional brasileiro. Era necessario, entao, fazer essa
critica e ao, mesmo tempo, supera-la na direcao de uma perspectiva
que questionasse a psicologizagao da Educagao.
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O que vamos propor, entao? O que vamos fazer, como psicolo-
gos? O que vamos construir de conhecimento para enfrentar a rea-
lidade escolar e os desafios dessa realidade? Se a critica a Psicologia
escolar tradicional levava a compreender a escola e as relacbes que
nela se constituem a partir das raizes historicas, sociais e culturais de
sua producao, mister se fazia pesquisa-las nos contextos das politi-
cas plblicas educacionais. Precisavamos entender como & que nos
poderiamos contribuir no interior das politicas publicas. Entender as
politicas publicas € compreender com educadores, alunos e gesto-
res vivenciam sua implantacao e como eles participam da concep-
cao dessas politicas. Vamos observar que grande parte da pesquisa no
campo da Psicologia escolar educacional insere-se na discussao das
politicas publicas. E o que sao politicas publicas?

Antes de continuar, eu gostaria de fazer um parénteses e agra-
decer a Profe. Dra. Angela Fernandes da Universidade Federal da Pa-
raiba, nossa colega querida, Dra. Beatriz Belluzzo Brando Cunha, de
Sao Paulo, que foram levantando fotos e recursos audiovisuais recu-
perados nessa fala.

Retornando, entao: o que sao politicas publicas? Sao o conjunto
de acoes coletivas voltadas para a garantia dos direitos sociais, confi-
gurando um compromisso politico que visa a dar conta de determi-
nada demanda, em diversas areas. Estao relacionadas com a questao
da liberdade, da igualdade, da satisfacao das necessidades basicas,
como emprego, educacao, saude, habitacao, acesso a terra, a0 meio
ambiente, ao transporte, etc. Quando falamos de politica pUblica, re-
ferimo-nos a uma acao que é coletiva e que &€ uma acao voltada para
a garantia dos direitos sociais.

Como & que a Psicologia se relaciona com essas politicas pu-
blicas? £ muito importante, do nosso ponto de vista, que possamos
conhecer qual a politica implementada no contexto da atuagao que
nos estamos. Muitas vezes, atuamos em determinado campo, mas
desconhecemos as politicas vigentes. £ fundamental que possamos
compreender e que possamos, em nossa atuagao, contemplar o co-
nhecimento dessa politica, a critica a essa politica, 0 que essa politica
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traz de inovador, de interessante para a propria pratica profissional
do professor. No campo educacional, temos observado que conhe-
cer as politicas & conhecer os principios que regem essas politicas. E
conhecer o campo da educagao que de alguma forma constroi suas
proprias politicas € a0 mesmo tempo, ao conhecer esse campo, nos
vamos definir uma direcao ética de nosso trabalho pela democratiza-
cao das instituicoes escolares e pela garantia da educagao de quali-
dade para todos.

Qual & a finalidade de nosso trabalho? Onde queremos chegar
com nosso trabalho no campo da Educacao? Queremos chegar a pro-
pria melhoria da democratizacao das instituicoes escolares e ao mes-
mo tempo na garantia de uma educacao de qualidade. Discutimos
um pouco essa questao na abertura deste seminario, esse € 0 Nosso
norte. £ nessa direcao que vamos colaborar enquanto psicologos. Te-
mos muitas dificuldades na implantacao dessas politicas na Educa-
cao. Na verdade, a secretaria esta fazendo promogao automatica por
possuir um projeto politico de Estado.

Quase todas as politicas publicas que estao em vigor no Brasil
estao sendo gestadas no estado de Sao Paulo. Quando elas dao certo,
otimo; mas quando nao dao certo, nos estamos, na verdade, expor-
tando para os outros estados programas que nao gostariamos que
fossem exportados. Temos observado, nos trabalhos de pesquisa no
campo da Psicologia, que varios deles tém se dedicado a entender as
politicas publicas em Educagao. Nosso recorte € na area da Educacao.
NoOs temos observado que essas politicas ainda sao implantadas de
forma hierarquica e pouco diplomatica. Como disse Cristina, a LDB
foi publicada em 20 de dezembro. A progressao continuada € publi-
cada no dia 23 de dezembro. O ciclo basico foi divulgado em dezem-
bro. Varias politicas do estado de Sao Paulo sao publicadas no Natal,
porque quando o professor volta, em fevereiro, de suas férias, fica
sabendo que mudou e que ele tem, agora, de fazer diferente. E esse
fazer diferente & mal compreendido, porque nao conta com nenhu-
ma adesao do professor. A politica nao tem um trabalho de formagao
feito anteriormente. Tem apenas um edital de publicacao. Essa forma
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hierarquizada e pouco democratica de participacao tem se mantido
absolutamente no mesmo nivel em todos os anos pos-ditadura mili-
tar. Isso nos chama a atengao. Nao deveria ser assim. Temos observado
que as politicas plublicas pos-ditadura militar, no campo da Educagao,
tém desconsiderado a historia profissional dos professores e, ao mes-
mo tempo, a propria visao politica de quem faz a escola.

O professor & pouco chamado ou nao € chamado para trazer sua
historia e & desconsiderado. Na politica, por exemplo, do ciclo basico,
que foi também implantada uma proposta metodologica chamada
de construtivista, o professor foi obrigado a nao mais usar cartilha.
Ele era proibido de usar cartilha. Essa proibicao veio da secretaria
para todos os professores, ou seja, os professores, que utilizavam de-
terminado tipo de meétodo, trabalhavam de determinada forma, fo-
ram impedidos de fazer isso.

0 tema da manutencao de concepgoes que desqualificam a po-
pulacao pobre & muito interessante, porque a Psicologia escolar, desde
suas primeiras criticas, mostra que a escola € desigual. E essa &€ uma dis-
cussao importante de se fazer: é diferente falar que a escola € diversa,
tem diversidade, ou que a escola & desigual. Sao dois conceitos com-
pletamente diferentes, que precisamos entender, porque diversidade é
uma coisa e desigualdade & outra. Sabemos que na escola publica vive-
se a desigualdade social. E essa desigualdade social também comparece
no texto da politica. Ha varios trabalhos de pesquisa mostrando isso.
Muitas vezes, o texto da politica & preconceituoso em relagao a crianca
pobre. Ainda trata crianca pobre como diferente, como deficiente e
nao como vitima da desigualdade. Esse fato & fruto do desconheci-
mento das finalidades das politicas publicas implementadas por parte
dos proprios educadores. Muitos desconhecem a propria politica: eles
vivem a politica, mas nao sabem o que ela é.

A vivencia da alienagao do trabalho pedagogico que vem sen-
do implementada fortemente dentro do Brasil ha muitos anos. A
desqualificacao do professor, a questao salarial, a questao da es-
trutura de trabalho que, embora algumas politicas mais recentes
tenham comecado a enfrentar, ainda ha um fosso enorme a ser
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superado. Com relagcao ao psicologo, vamos observar que o forta-
lecimento da profissao acontece principalmente a partir dos anos
80, e na area da Saude. Observamos que o SUS tem, por parte da
Psicologia, uma grande adesao.

Nos, psicologos, historicamente, tinhamos insercao grande no
campo da Salde e vamos nos fortalecendo nesse campo. Vamos ob-
servar que esse fortalecimento nosso e essa presenca maior na Saude
nos fez estar também presentes na Educagao. Tanto que hoje nos
observamos que na LDB a a¢ao da Psicologia nao aparece.

Constatamos, em varios estados, que o psicologo esta em desvio
de funcao. Ele entra como professor, assessor, mas nao como psico-
logo escolar, porque a propria LDB nao permite a existencia desse
profissional. No cadastro brasileiro de ocupacoes, a definicao da pro-
fissao de psicologo ainda centra-se em um perfil muito mais voltado
para a Satde e muito mais voltado para um trabalho clinico.

E vemos também que nesse contexto as formas de intervengao
no campo tedrico da Psicologia vao trazer, em muitos momentos,
uma visao biologica e medicalizante. No momento em que a Psico-
logia faz critica a sua propria atuacao no campo da Educacao, abre
espago para nao constituir rapidamente uma alternativa. Nao trou-
xemos rapidamente essa alternativa como psicologos e assim permi-
timos que a area da psicopedagogia clinica voltasse a se fortalecer.
Vamos observar que o lugar clinico que o psicologo critica passa a
ser ocupado pelo psicopedagogo, em muitas instancias de atuacao.
Quais foram os novos rumos compartilhados e pensados no campo
da Educacao? A necessidade de olharmos juntamente com outras
areas, buscando outros saberes na construgcao do fazer psicologico.
Isso vai acontecendo na década de 1990 e mais recentemente. Vamos
discutindo, enquanto psicologos, esse determinismo econdmico na
organizacao social e, a0 mesmo tempo, sugerindo a investigagao dos
determinantes microestruturais das relacoes institucionais.

Comegcamos a perceber que as relacoes de poder estao no in-
terior da escola, como elas acontecem, como se da esse trabalho de
formacao de professores. Vamos discutindo isso. Eu ja falei um pouco
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como a area comeca, em 1981, a se rever, compreender sua dimensao
politica da Educagao e promover a satde em duas dimensoes. A di-
mensao ética e a politica.

Nos passamos a construir uma nova pratica que superasse €ssa
condigao, essa concepgao naturalizante de homem, ou seja, de que
o fendbmeno psicologico € algo que deve ser compreendido em seus
determinantes sociais e historicos, ou seja, de que esse homem esta e
como esta inserido ho mundo, de como seria esse mundo.

0 estudo dos efeitos subjetivos da experiencia escolar. Cada um
de nos passa muitos anos da vida na escola. Como & que essas expe-
riencias vao constituindo esse individuo, vao formando esse individuo
e vao permitindo que ele seja um individuo mais ou menos critico na
sociedade, a construgao dessa subjetividade, a necessidade de buscar
aquilo que era nao documentado ainda pelo psicologo. Como & que
nos vamos conhecer a realidade escolar, se n0s nao estamos no interior
dessa realidade? Porque o modelo anterior ou era do clinico dentro da
escola ou era fora da escola. Como € que nos vamos entender a rea-
lidade escolar? Buscar aquilo que nao esta documentado, aquilo que
desconhecemos, aquilo que esta naturalizado e tentar desnaturalizar.

Varias teorias vieram nos ajudar a fazer isso. Qutro aspecto:
evidenciar a oposi¢ao entre o discurso educativo e a pratica escolar,
buscando essa construcao historica do que denominamos queixas es-
colares. Existe um discurso educativo pela democracia, pela emanci-
pacao, pela escola democratica, mas a pratica pedagogica, em muitos
momentos, se opoe a esse discurso. Ainda € uma pratica autoritaria
e a propria implementacao da politica € autoritaria. Nos temos essa
grande contradicao sendo vivida dentro da escola.

Quando discutimos a questao da formacao, pensamos em des-
tacar esses pontos em que temos de construir novas demandas para o
trabalho do psicologo. Quando chegamos a escola, ainda querem que
facamos prognostico e testagem das criancas, que descubramos o
que aquela crianca tem. Nos ainda precisamos construir novas formas
de relacao com os educadores, para que as demandas solicitadas a
nos também sejam demandas institucionais, que pensem no trabalho

54



coletivamente, que incluam outras dimensoes e trabalho psicologico.
Analisar coletivamente as producdes no cotidiano da sala de aula.
Precisamos trabalhar na direcao de que as demandas sejam pensadas
pelo grupo e nao apenas por um professor ou uma crianca. Romper
com esses discursos estereotipados do bom aluno, bom comporta-
mento € um trabalho interessante que o psicologo deve e pode fazer.
Promover deslocamentos e indagagbes sobre os lugares que despo-
tencializam. Como podemos criar poténcia na escola, criar formas de
superar dificuldades e criar espaco na construgao e na troca de sabe-
res. O professor tem saberes. Isso nao pode ser negado, circulando no
interior da propria escola.

Quando a familia do Henfil cedeu a Gralna para ser o simbolo
de nosso Ano da Educacao, nos ficamos muito felizes, porque a Grau-
na - para muitos jovens que estao aqui, que Nao viveram essa geracao
- era o simbolo da resistencia a ditadura. Ela € aquela ave forte, que
resiste as intempeéries da Regiao Nordeste. Aqui tem varias pessoas
da regiao que podem confirmar. O Henfil vai retirar essa metafora
da gralina, da resisténcia, das formas de resisténcia e vai trazer para
o interior da sociedade, mostrando como era possivel repensar essa
sociedade no interior, no momento da ditadura. Tem uma fala que &
muito significativa, dessa época, que o proprio Henfil escreve, que foi
bastante difundida em camisetas. Eu achei que era importante para
nos como reflexao para nosso trabalho como psicologos. Nos temos
resistido muito, enquanto psicologos, no campo da educagao, a mui-
tas intempeéries, das mais variadas naturezas, e eu acho que, nesse
processo, a grande contradicao da vida & essa. Nos momentos de
crise, conseguimos construir alternativa. Acho que a Psicologia esco-
lar, hoje, consequiu construir alternativas nas crises que nos vivemos
durante muitos anos, mas agora nos precisamos caminhar um pouco
mais. Temos instrumentos e formas de enfrentamento de varias des-
sas crises, mas nao de todas. Temos, agora, de comegar a atuar nos
planos possiveis para que essa crise se fortaleca. A frase das Diretas
jal & essa: "Se nao houver frutos, valeu a beleza das flores. Se nao
houver flores, valeu a sombra das folhas. Se nao houver folhas, va-
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leu a intencao da semente” Acho que em qualquer momento aquilo
que estamos plantando, construindo, vai, de alguma forma, renascer
em outro momento. Estamos, em muitos aspectos, renascendo em
nossa discussao, nossa reflexao enquanto psicologos no campo da
educacao, e temos muito que trabalhar ainda como categoria, como
profissao, como profissionais, para superar muita coisa, mas temos
também que oferecer nessa superagao.

2.2.4. Psicologia no Ensino Médio.

Em defesa da Psicologia no Ensino Médio

Angela Soligo - Doutora em Psicologia, coordenadora do cur-
so de Pedagogia da Unicamp, membro do Grupo de Estudos e
Pesquisas Diferencas e Subjetividades em Educacto. Coordena a
Camara do Ensino Médio da ABER

Roberta Azzi - graduacdo em Psicologia pela Pontificia Uni-
versidade Catolica de Sao Paulo (1982), mestrado em Psicologia
Experimental pela Universidade de Sao Paulo (1986) e doutorado
em Educacdo pela Universidade Estadual de Campinas (1993).
£ docente do Departamento de Psicologia Educacional da fa-
culdade de Educagto da Universidade Estadual de Campinas e
coordenadora do Nacleo de Estudos Avancados em Psicologia
Cognitiva e Comportamental. Ex-presidente da Associacao Bra-
sileira de Ensino de Psicologia.

Ao longo da historia da Educagao no Brasil, a Psicologia figura
entre as disciplinas para formacao da juventude, desde 1850, quando,
no entao criado Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro, passou a compor,
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como conteudo disciplinar, a materia de Filosofia. Criado no século
XIX para ser modelo para a formacao dos jovens, o curriculo do Pedro
Il ja apontava, portanto, a importancia dos contetdos da ciencia psi-
cologica para a formacao humana.

Logo a Psicologia passou a integrar também os cursos médios
tecnicos e profissionalizantes, como aqueles ligados a Saude, ao Di-
reito, as Relacbes Humanas e a formagao de professores - nesta ulti-
ma, ocupando sempre posicao de destaque.

As sucessivas mudangas nos rumos e na legislacao brasileira para a
Educagao produziram deslocamentos quanto ao lugar da Psicologia na
formacao dos jovens, porem sempre mantendo sua presenga, quer seja
no ensino regular, quer seja nos ensinos profissionalizante e téecnicos.

Foi com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB),
n°5.692, nos anos 70, no periodo da ditadura militar, que a Psicologia
— assim como a Filosofia e a Sociologia deixou de compor o curriculo
do ensino meédio regular. Instalava-se, a partir daquele momento, a
opcao pelo ensino tecnicista, voltado para formagao que promovesse
0 avanco tecnologico do pais, a partir de um modelo de sociedade e
de progresso forjado pelos governos militares.

A adocao de um modelo de progresso submetido aos parame-
tros do capitalismo, a necessidade de conter as demandas de uma
populagao que mais € mais reivindicava direitos, de uma juventude
organizada e combativa, resultaram, entre outras medidas, na supres-
sao das Ciéncias Humanas da formagao dos jovens € na criagao de
disciplinas como Organizagao Social e Politica do Brasil (OSPB), no
nivel medio, e Estudos de Problemas Brasileiros (EPB), nas universi-
dades. Isso sem falar no Ato Institucional ne 5 (Al5) nem no Decreto
n° 445, que retiraram de estudantes, professores e trabalhadores em
geral o direito da palavra e da livre organizacao.

Nao se pode, portanto, desvincular a retirada das Ciéncias Hu-
manas do ensino medio do processo politico que a gerou, € que repre-
sentou um dos momentos mais obscurantistas da historia do Brasil.

Devemos lembrar, no entanto, que, mesmo nessa época, a Psi-
cologia foi mantida nos curriculos dos cursos de formagao de pro-
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fessores - Magistério - e das areas da Saude e Relacbes Humanas,
tamanha sua essencialidade para a atuagcao daqueles que trabalham
diretamente com o humano, em suas varias dimensoes.

Pode-se dizer, portanto, que jamais, desde 1950, estivemos to-
talmente apartados do processo de formagao da juventude, mesmo
que em alguns momentos estivessemos restritos ao ensino técnico e
profissionalizante.

Com a retomada do processo democratico no pais, nos anos
80, que se materializou na Constituicao de 1988, na conquista de
eleicoes diretas e livres para todos os niveis da politica brasileira, na
promulgacao da LDB, de 1996, retomou-se o debate sobre 0s rumos
da Educacao no pais.

A LDB/96, mesmo marcada pelas contradigoes que caracterizam
toda sociedade capitalista, complexa, trouxe inegaveis avangos para a
Educacao, como a universalizacao do ensino e o principio da inclusao.
No conjunto desses avangos, vamos encontrar o retorno das Ciéncias
Humanas ao ensino médio, como disciplinas do curriculo, no caso da
Filosofia e da Sociologia, ou como componente transversal, no caso
da Psicologia (como se revela nas Orientagoes Curriculares Nacionais
para o Ensino Medio).

A dificil tarefa de superar a formacao tecnicista disciplinar, forjada
ao longo de décadas e reforcada pelos vestibulares das grandes univer-
sidades, de construir um modelo de formacao integral, interdisciplinar,
ainda esta em construgao. No entanto, reconhecer o lugar da formagao
humana no curriculo do ensino medio €, sem duvida, um avango.

Por uma correlacao de forcas politicas e demandas do tempo
e do contexto, a Psicologia ficou fora do conjunto de disciplinas
obrigatorias do ensino medio. Nos Ultimos 10 anos, no entanto, as
entidades representativas da Psicologia, reconhecendo a impor-
tancia desse lugar e conscientes de seu compromisso profissional
com a formacao da juventude, passaram a pautar a discussao do
ensino médio e a participar dos debates e movimentos em prol da
melhoria dessa etapa da escolaridade e de nossa insercao nesse
processo de mudanga que se anuncia no pais. A criacao da Associa-
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¢ao Brasileira de Ensino de Psicologia (Abep), no interior do Forum
de Entidades Nacionais da Psicologia Brasileira (FENPB), foi sem
duvida um passo fundamental para a condugao desse movimento.
A organicidade e o dialogo entre as distintas entidades representa-
tivas garantiu a condugao democratica do processo e a constante
reflexao, que culmina neste encontro.

Por que defendemos a Psicologia como componente curricular
do Ensino Médio

Muitas sao as razoes pelas quais defendemos a presenca da
Psicologia como disciplina do ensino médio, e essas nao se limitam a
abertura ou a expansao do mercado de trabalho para os psicologos.

Certamente, nao se pode negar que a perspectiva do mercado
de trabalho é fator importante, porém temos clareza de que nao é a
adocao de qualquer mercado, de forma acritica, a postura que nos
interessa e marca.

Estamos convictos, no entanto, de que participar da forma-
cao dos adolescentes e jovens, no sistema educativo formal, & traba-
lho que nao contradiz os principios afirmados em nossos documen-
tos orientadores e em nosso Codigo de Etica. Ao contrario, vem ao
encontro de nossas lutas politicas maiores, marcadas por nosso com-
promisso com a saude publica - a satde da populacao, entendida
em seu sentido amplo, que aponta para a cidadania; por nossa luta
contra todas as formas de discriminacao e preconceito; pela defesa
dos direitos humanos e do Estatuto da Crianca e do Adolescente -,
aqui se destacando nosso envolvimento no combate a redugao da
maioridade penal, pela democratizacao da comunicacao.

E no bojo desses principios que se insere nossa proposta. A
ciencia psicologica, a partir do conhecimento produzido ao longo de
sua historia, revela nossa preocupacao com os grandes dilemas hu-
manos, buscando compreender o sofrimento humano, assim como
nossas forcas criativas. Nossa produgao contemporanea, que se situa
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na compreensao do sujeito como ser historico, cultural, ser com o
mundo, ampliou nossos conhecimentos sobre as subjetividades cons-
truidas na realidade brasileira.

Nosso conhecimento e nossas formas de compreensao da
subjetividade humana, das relagoes entre os sujeitos, dos processos
identitarios, das representacoes da vida e do mundo, dos conflitos e
dilemas humanos, entre outros, apresentam inegavel potencial for-
mador do sujeito critico e cidadao. Permitir e promover o acesso a
esses conhecimentos, por parte da juventude brasileira, € um princi-
pio e uma tarefa com os quais devemos nos comprometer, bem como
lutar para comprometer o Estado na promog¢ao do acesso democra-
tico a esse conjunto de saberes - por meio da insercao da Psicologia
como disciplina do ensino médio.

Muitos argumentarao que, em um momento em que se fala
em interdisciplinaridade, em mudancas nas orientacoes curriculares
para o ensino médio, parece contraditorio lutar pela entrada da dis-
ciplina Psicologia.

Quanto a essa questao, gostariamos de refletir sobre dois pontos:

® A interdisciplinaridade & um principio desejado, poréem sua
construgao constitui-se em longo processo, que nem sequer atingiu
as universidades ou os cursos de formacao de professores. Nossos
conhecimentos estao, ainda, portanto, organizados segundo uma lo-
gica disciplinar.

e Alem disso, mais importante do que a tradicao disciplinar
& a compreensao do que se entende por esse conceito. Interdisci-
plinaridade nao pode ser confundida com supressao dos conheci-
mentos disciplinares historicamente constituidos; ela implica, ao
contrario, troca, dialogo entre as varias areas do conhecimento;
olhar plural para a realidade material e humana, que & em essencia
transdisciplinar - nao pode ser compreendida de forma reducio-
nista, seja pela miscelanea amorfa de saberes, seja pela reducao de
leituras possiveis.

60



O olhar da Psicologia nao se mistura ou se reduz a outros olha-
res, mas com eles dialoga. Para construir interface, portanto, precisa-
mos ter face - e desejo de mostra-la, em toda sua complexidade. Isso
nos conduz a sequnda reflexao.

Nas Orientagcoes Nacionais para o Ensino Meédio, a Psicologia
configura-se como tema transversal, que deve ser trabalhado interdis-
ciplinarmente. Ora, essa proposi¢ao apresenta dois grandes problemas.
Em primeiro lugar, € um equivoco conceitual tomar toda uma area
do conhecimento como tema. A Psicologia nao é tema, e aceitar essa
formulacao & assumir, como categoria, qué nao sabemos quem somos
nem o que representa todo o arcabougo construido ao longo de nossa
historia. Em segundo lugar, se aceitamos que as questoes de nature-
za psicologica sejam tratadas transversalmente, em um curriculo que
ainda é disciplinar, cabe-nos perguntar quem ira trabalha-las, e a par-
tir de que referencias. Nao é dificil ou equivocado imaginar que, sem
conhecimento mais aprofundado das leituras psicologicas, professores
de distintas areas trabalharao a partir de suas teorias pessoais, do sen-
so comum. Portanto, ao contrario de levar a processos de desnaturali-
zacao e superacao de preconceitos, essa forma de compreender pode
conduzir exatamente ao caminho inverso - o da patologizacao, da
naturalizacao de certas visoes de mundo e do preconceito. Portanto,
€ grande o risco de que, com essa formulacao, perca-se o principio da
formagao critica e cidada a que se propoe a educagao publica.

Nossa defesa, portanto, so pode ser a da insercao da Psicolo-
gia como disciplina curricular, a partir de consolidado e consistente
conhecimento sobre a subjetividade humana, que pode, em dialogo
com as outras areas do conhecimento, contribuir para a formacao
dos jovens, em uma perspectiva critica, criativa e cidada.

Psicologia Escolar e Ensino de Psicologia — que lugares sao esses?
Temos sido questionados, com alguma frequencia, por nossos pares,

sobre a conveniéncia de lutar pelo ensino de Psicologia, € se nao seria
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melhor lutar pela insercao da Psicologia Escolar nos sistemas educativos.

Temos convicgao de que essas duas dimensoes da contribuigao
da Psicologia para o0 campo educativo nao se contrapdbem nem ocu-
pam indevidamente seus lugares.

A luta pela ampliagao da contribuicao da Psicologia no cam-
po educativo inclui essas duas dimensoes, que se fortalecem mutu-
amente. O lugar do psicologo escolar nao € o mesmo do professor, e
suas funcbes e abrangéncia sao distintas.

As funcoes do psicologo escolar sao sem duvida mais abran-
gentes, nao se restringem ao Ensino Meédio, ao contrario, aplicam-
se a todas as etapas da escolaridade. O psicologo escolar trabalha
com o conjunto da escola; seu fazer envolve alunos, professores,
gestores, funcionarios, familia, comunidade, sistemas educativos.
Nao cabe a ele construir conhecimentos em uma relagao didatica,
mas refletir com os atores da escola sobre as dinamicas e praticas
que afetam o sujeito.

O professor de Psicologia do ensino médio tem como meta
construir conhecimentos na relacao ensino-aprendizagem. Sua ta-
refa precipua & socializar conhecimentos que permitam aos jovens
compreender a si, aos outros, a realidade, sob perspectiva critica.

Embora se direcionem para 0 mesmo objetivo maior - a cons-
trucao da autonomia -, essas duas dimensoes orientam-se por cami-
nhos distintos, a partir de diferentes pontos de partida.

Devemos lutar pela garantia desses dois lugares e, se ha con-
fusao nas formas de compreensao dos atores do campo educativo
- sejam professores, gestores escolares ou dos sistemas -, cabe a nos
psicologos promover essa compreensao, por meio de nossos docu-
mentos e nossas praticas.

Nao cabe a nos, temos certeza, reduzir nossas possibilidades,
nem adotar o discurso desqualificador daqueles que nao reconhecem
nossas contribuicdes ou ignoram os direitos dos estudantes de aces-
so ao conhecimento, e a um trabalho de Psicologia nas escolas que
promova a tao desejada inclusao com qualidade, em uma perspectiva
verdadeiramente democratica.
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Diretrizes Curriculares e formacao de professores de Psicologia

Um ponto que merece e demanda nossos esforcos, no momento,
refere-se as Diretrizes de Formagao em Psicologia e as Diretrizes de
Formagcao de Professores.

Devemos aceitar o desafio de aperfeicoar nossas diretrizes de
formacao, para permitir a insercao da licenciatura nos atuais curri-
culos de Psicologia, ja que, apds a promulgagao de nossas diretrizes,
muitas instituicoes retiraram de seus projetos a licenciatura.

Por outro lado, temos de nos envolver nos estudos para adequagcao
entre as duas diretrizes, tarefa a que, no momento, estamos nos propondo.

Este € um momento proficuo para nos envolvermos nessa tarefa,
posto que as diretrizes de formacao de professores passam por amplo
processo de discussao.

\ale lembrar, ainda, que somos responsaveis pela oferta da disci-
plina Psicologia em grande numero de cursos técnicos e profissionali-
zantes de nivel médio. Se nao retomarmos a discussao da licenciatura
em Psicologia, estaremos nbs mesmos impossibilitando a permanen-
cia da Psicologia nesses cursos.

A titulo de conclusao, gostariamos de reafirmar:

® Nosso compromisso com 0s processos de redemocratizagao do
pais, em que se insere a democratizagao do conhecimento psicologico;

® Nossa convicgao de que construimos saberes, ao longo de
nossa historia, que permitem compreensoes da subjetividade e con-
duzem ao pensamento autdnomo, critico e cidadao;

® Nossa certeza de que a luta pela Psicologia no ensino médio
nao retira da Psicologia Escolar seus palcos de luta, mas os reforga,
pois amplia olhares sobre as possibilidades de contribuigao da Psico-
logia para o campo da Educacao.
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Convidamos todos a se envolver nessa luta e apelamos a que
nao sejamos nos, psicologos, individualmente ou organizados, a des-
considerar nossa importancia nem relevancia como area de conheci-
mento e reduzir nossas possibilidades de atuacao. Se assim o fizeram
e o fizerem, que Nao seja por nossa OMIssao OU Por nossa resisténcia.

Continuaremos lutando.
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3. Encaminhamentos

Introducao

A sistematizacao das discussoes realizadas nos diferentes ei-
x0s tematicos possibilitou a construgcao de categorias que agregaram
as orientacoes produzidas pelo Sistema Conselhos. Elas se referem as
politicas publicas e a organizacao da categoria: Sistema Conselhos,
associagoes e sindicatos, formagao profissional, praticas profissionais
e ensino meédio. Registre-se que a presenca do psicologo, nas diversas
areas, deve resguardar a dimensao do compromisso social e da quali-
ficagao técnica e politica para o exercicio profissional.

Assim, foram apresentadas propostas relativas as insercoes e
as participacoes dos psicologos no ambito das politicas publicas edu-
cacionais e nos espagos consultivos e deliberativos, tais como foruns,
redes sociais, conselhos, e também no ambito legislativo, acompa-
nhando e propondo acdes com os deputados e vereadores, na cons-
trugao de projetos de lei, visando a contribuir para a democratizacao
da Educacao.

Foi registrada a necessidade de investimentos na formacao
profissional comprometida com a participagao democratica para que
0 psicologo tenha condigcdes de problematizar e criar tensoes capa-
zes de estimular praticas inovadoras nos diversos niveis de ensino, na
perspectiva da inclusao social. Como exemplo disso, foi destacada a
presenca da Psicologia no ensino médio.

O Forum de Entidades Nacionais da Psicologia Brasileira
(Fenpb) construiu a campanha nacional 8 Razdes para aprender Psi-
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cologia no ensino médio, que objetivava a aprovacao do Projeto de Lei
n° 107/2007, para a inclusao da Psicologia como disciplina no ensino
meédio. Nesse espaco, a Abep foi indicada como a entidade responsa-
vel pela condugao deste trabalho e, no FENPB, constituiu-se o Grupo
de Trabalho Psicologia e Ensino Médio, para promover a discussao
nacional sobre esse tema.

O debate realizado sobre a obrigatoriedade e a forma de in-
sercao da Psicologia no ensino médio salientou o potencial formador
da Psicologia para a juventude brasileira.

A categoria Praticas Profissionais considerou que as possibili-
dades de inser¢ao do psicologo na Educacao sao amplas, pois englo-
bam varios campos de trabalho: escola de ensino regular, contextos
especiais, instituicoes educacionais, educacao popular, etc. A atuacao
nesses campos se da a partir de uma pluralidade de formagbes e pela
diversidade teorico-metodologica.

A escola historicamente produziu o fracasso escolar e a ex-
clusao. Nesse contexto, o psicologo tem legitimado essa pratica, pa-
tologizando, medicalizando e produzindo diagnosticos classificato-
rios dos individuos. Constitui-se um desafio operar em um sistema
escolar que esta constantemente produzindo exclusao. Portanto,
cabe ao psicologo potencializar o lugar da Educagao, nao atendendo
ao apelo de produgao de diagnosticos e construindo instrumentos
politicos de enfrentamento dessa pratica. A referéncia do trabalho
do Psicologo deve ser a de evitar que a politica de inclusao venha a
reforcar a racionalidade biomédica, que permeia o cenario escolar,
sustentada pelo saber-poder.

F importante contrapor-se ao modelo de Educacao baseado
na logica de mercado, o qual prioriza apenas a transmissao automa-
tica de conhecimentos e a reprodugao vazia de sentido, rompendo
com concepgoes e praticas classificatorias, fragmentadas, individua-
lizantes e medicalizantes. Reafirma-se, portanto, neste documento, a
perspectiva da "Educacao para Todos", comprometida com os princi-
pios dos Direitos Humanos e consequentemente com a transforma-
cao da sociedade.
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3.1. Politicas publicas educacionais

Esta categoria aglutinou as propostas relativas as insercoes e as
participagoes dos psicologos no ambito das politicas publicas educa-
cionais e dos espagos consultivos e deliberativos, tais como foruns, re-
des sociais e conselhos, alem do Legislativo, no acompanhamento e na
proposicao de acoes, juntamente com deputados e vereadores, visando
também, por meio de projetos de lei, a contribuir para a democrati-
zagao da educacao. A presenca do psicologo nesse campo deve res-
guardar a dimensao do compromisso social € da qualificacao técnica
e politica para o exercicio profissional. Trouxe, alem de contribuicoes
relativas ao campo da Educacao, propostas de dialogos das diversas
politicas plblicas e dos diversos saberes envolvidos tanto no ambiente
escolar quanto em outros espacos de assistencia e servicos, na direcao
da qualidade, da equidade e da universalizacao dessas politicas.

Proposicoes:

¢ Considerando a necessidade de integracao, nas politicas plu-

blicas, com diversos profissionais, defendemos:

» Integracao das politicas publicas, da rede de atendimento e
dos profissionais das areas: Saude, Assisténcia Social e Edu-
cacao, Geragao de Trabalho e Renda.

» Parceria entre 0s municipios, para que possam atender as
demandas da Salde, Assistencia Social e Educacao das ci-
dades circunvizinhas.

» Democratizacao dos conteudos do controle social - divul-
gacao de contetidos de debates dos Conselhos Municipais
de Direitos e de Educagao.

» Fortalecer os espagos de discussao e trocas mais sistema-
ticas com os psicologos escolares/educacionais que atuam
nas cidades do interior.
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® Principios gerais que devem ser considerados como essenciais
para qualquer proposicao de acao legislativa ou executiva:
» Dimensao do trabalho do psicologo na educagao escolar &
institucional.
» A formagao dos profissionais deve ser permanente.

® Participagao do psicologo na articulagao e na implementagao
das politicas publicas, garantindo, assim, a interdisciplinaridade e a
intersetorialidade pelos saberes e pelas competéncias, a integralidade
do atendimento e equidade no acesso, e as finalidades emancipato-
rias da educacao escolar.

e A Psicologia devera requerer espacos de atuacao profissio-
nal na esfera das politicas publicas, a0 mesmo tempo que a ativi-
dade profissional devera estar vinculada ao comprometimento com
0 acesso de todos as politicas publicas, sejam elas de Educacao, de
Assistencia, de Saude, de Seguranca Publica, entre outras.

® Atuar critica e propositivamente na construgcao, gestao e exe-
cugao das politicas publicas para a promogcao e garantia dos direitos
da crianca e do adolescente, na perspectiva da educagao para todos.

e (s psicologos que nao trabalham diretamente na Educacao,
mas que estao envolvidos com a area da infancia e da adolescencia,
devem reconhecer a importancia da dimensao educacional na pres-
tacao de servigos e na producao de documentos escritos.

® Incentivar a participagao dos psicologos escolares/educacio-
nais em orgaos consultivos e deliberativos.

® Participar do processo de construgao das Conferencias Muni-
cipais, Estaduais e Nacional de Educacao.

68



® \iabilizar a representacao da Psicologia nos movimentos so-
ciais que envolvem a Educagao. Criar um grupo representativo para
ocupar o espaco existente nos conselhos, que apoiem o aperfeicoa-
mento da pratica desse profissional.

® Atuar juntamente com as politicas de Educacao, com agoes
mais articuladas, para que os alunos tenham atencao integral a suas
necessidades e que professores possam planejar e compor acoes per-
manentes.

® [azer gestoes nas diversas instancias de poder e espagos de
participagao social, visando a legitimidade da funcao do psicologo na
escola/Educagao.

e Fazer gestbes para a inclusao da Psicologia escolar/educa-
cional nas propostas orcamentarias das diversas instancias governa-
mentais.

® Fazer parcerias e mobilizacao juntamente com os conselhos
que atuam nos direitos das criangas e dos adolescentes.

e Discutir amplamente o papel e 0 compromisso social do psi-
cologo no ambito das politicas publicas de Educacao.

® \iabilizar a participacao em audiencias publicas.

® Promover foruns de discussao com a categoria € autoridades
do Executivo, do Legislativo e do Judiciario para tratar da insercao do
psicologo escolar e educacional na rede publica.

® [Exigir e acompanhar o cumprimento do estabelecido na lei
em relagao a assisténcia as criangas e aos adolescentes hospitalizados
que necessitam dar continuidade a escolarizacao, por meio da imple-
mentacao das classes hospitalares.
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e Reforcar a necessidade de estabelecimento de debate amplo
das politicas educacionais e suas formas de implementacao por toda
a comunidade escolar, em especial pelos profissionais psicologos.

® Assegurar na legislagao a inclusao do psicologo como pro-
fissional da Educacao, possibilitando, assim, que as redes municipais,
estaduais e federal contratem esse profissional nas instituicdes esco-
lares/educacionais e nos institutos de ensino superior.

® Respeitar o limite maximo de carga horaria de 30 horas sema-
nais para a jornada de trabalho do profissional de Psicologia, e estabelecer
concurso publico para o cargo de psicologo na escola publica, com plano
de carreira (quaisquer proposicoes de leis federais, estaduais € municipais).

3.2. Formacio profissional do psicologo escolar/
educacional

A categoria formacao profissional relne um conjunto de as-
pectos que devem ser considerados na formacao profissional, entre
0s quais a participagao, a democracia e o entendimento da legislacao
relativa a politica educacional, com a finalidade de instrumentalizar o
psicologo, de modo que possa problematizar e criar tensoes capazes
de estimular praticas inovadoras no contexto educacional. Isso nada
mais € do que contribuir para a efetivacao das politicas educacionais
vigentes, sem nos restringirmos a seus aspectos legais.

Proposicoes:

Diante do exposto, encaminhamos as propostas relativas a
formacao de professores em diferentes espagos educacionais:

® Privilegiar, na formacao inicial do psicologo, o reconhecimen-
to da diversidade, da inclusao, da ética e do direito a diferenca,
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seja ela de género, raga, etnia, seja de condicoes fisicas e men-
tais para compreensao do ser humano.

Incentivar a interlocugao com outros campos de conhecimen-
tos que permitam a apreensao da complexidade e multideter-
minacao do fenomeno psicologico.

Promover a articulagao teorico-pratica para formacao do psi-
cologo na area da Educagao. Assim, os cursos de graduacao
devem realizar estagios supervisionados em Psicologia Esco-
lar e Educacional, visando ao desenvolvimento de habilidades
compativeis com as praticas profissionais nessa area.

Incentivar a producao e a construgao do conhecimento cienti-
fico em Psicologia, com autonomia e liberdade de pensamen-
to, como preconizam as diretrizes dos cursos de graduagcao em
Psicologia e de acordo com a legislagao que rege a atuacao do
psicologo (Lei n° 5.766/1964).

Promover debates sobre os projetos pedagogicos dos cursos de
graduacao em Psicologia, contemplando diferentes aborda-
gens e concepgoes teorico-praticas, na busca de compreensao
da amplitude dos fendmenos biopsicossociais.

Propor a insercao de tematicas tais como: Historia da Edu-
cacao, Educacao Inclusiva, Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
Satde e Educacao, alem do aprofundamento dos processos de
ensino-aprendizagem dos sujeitos nos curriculos de Psicolo-
gia. Essas sao tematicas fundamentais a formacao do psico-
logo escolar, de modo a ampliar a percepcao dos problemas
sociais, econdmicos, culturais e politicos.

Apropriar-se criticamente de documentos, resolucbes e convencoes
internacionais que tratem das diretrizes das politicas educacionais.
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e Reafirmar a defesa por uma formacao do psicologo no ambito
escolar e educacional comprometida com acao ética e demo-
cratica, assentada no compromisso social e na formacao do
cidadao, inserindo-se numa perspectiva critica que permita a
leitura da realidade e a ampliacao de agodes condizentes com a
realidade da Educagao brasileira.

® Favorecer, na formacao do psicologo, o conhecimento critico
das politicas publicas como forma de garantir possiveis mu-
dancas estruturais nas relacbes e praticas sociais, avancando
na compreensao dos direitos humanos e sociais.

® Fazer gestao juntamente com o MEC para incentivar pesquisas,
no ambito academico, na area de politicas publicas de Educagao.

e Construir projeto de formacao continuada, com especificida-
des regionais.

3.3. Organizacao da categoria: Sistema
Conselhos, associacoes e sindicatos

Entre os encaminhamentos propostos pelos participantes do
Seminario Nacional do Ano da Educagao, encontram-se sugestoes
de acbes no ambito do Sistema Conselhos, da Abep, da Abrapee e
dos Sindicatos dos Psicologos com a finalidade de contribuir para a
organizacao de psicologos escolares e educacionais. Esses encami-
nhamentos estao organizados neste documento, em treés grandes
temas, a saber: Encaminhamentos para o Sistema Conselhos; Acao
articulada do Sistema Conselhos com associagoes, sindicatos de psi-
cologos e outros parceiros e Dialogo das entidades com o Estado e o
movimento social.

72



1. Encaminhamentos para o Sistema Conselhos

® fomentar iniciativas como o Ano da Psicologia na Educacao,
visto que essa discussao nos remeteu a repensar o interesse da cate-
goria sobre as questdes legais, de formacao profissional e participa-
cao democratica que permeiam sua atuagao.

¢ \jabilizar discussoes periodicas nos conselhos sobre a profis-
S30 nas areas escolar/educacional.

e formar ou ampliar Grupos de Trabalhos ou Comissoes de
Educacao, nos Conselhos Regionais de Psicologia, com a participagao
de psicologos que atuam na Educagao, para troca de experiéncias
e acompanhamento de politicas publicas voltadas para a Educacao,
viabilizando discussoes locais sobre tematicas que se fizerem neces-
sarias e articulando os profissionais em torno das reflexoes sobre po-
liticas educacionais.

e Divulgar permanentemente o trabalho das Comissoes de
Educacao para a categoria

® Promover foruns de discussao com a categoria e autoridades
do Executivo, Legislativo e Judiciario para tratar da insercao do psico-
logo escolar e educacional na rede publica.

® fomentar discussoes acerca das politicas educacionais e dos
indicativos de criacao e reformulacao de novos textos de lei, comba-
tendo as formas hierarquizadas e pouco democraticas de implemen-
tacao das politicas educacionais.

® Acompanhar a proposicao de projetos de lei, participar de
audiencias publicas, bem como realizar a analise da legislagao vigente
relacionada com o fazer do psicologo escolar/educacional, buscando
o afastamento do viés normalizador ou uma pratica que silencie as
potencias dos diferentes agentes envolvidos no processo educacional.
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® [azer proposta, e apresenta-la as instancias competentes, no
sentido de destacar a necessidade de garantir a insercao do psicologo
nos espacos educacionais, a partir da modificacao no texto da Lei n°
9.394/96 (LDB).

® Buscar formas de regulamentar a inser¢ao do psicologo na
escola, definindo sua fungao e seu papel, de modo que esse profissio-
nal possa atuar de forma participativa e democratica, desenvolvendo
estratégias que envolvam os diversos segmentos presentes no con-
texto educacional.

e Acompanhar a tramitacao do PLC n° 60/2007, que versa sobre
a atuacao do psicologo e do assistente social na educacao basica,
articular acoes com vereadores e deputados em suas regioes e mobi-
lizar a comunidade escolar.

® Acompanhar projetos de lei nos ambitos federal, estadual e
municipal, até o desfecho de cada uma das acoes, especialmente os
projetos de lei que tratam de medicalizagao, como, por exemplo, o
Projeto de Lei n° 86/2006 da Camara Municipal de Sao Paulo, que
“dispoe sobre o Programa de Apoio ao Aluno Portador de Distlrbios
Especificos de Aprendizagem, diagnosticados como dislexia”

e Acompanhar o andamento do Grupo de Trabalho (GT) desig-
nado pela Portaria do MEC/SEE n.° 6, de 5 de junho de 2008, com-
posto a partir da “necessidade de elaborar diretrizes que orientem
os sistemas de ensino na implementacao de politicas direcionadas a
educagao de alunos com transtornos funcionais especificos, matricu-
lados na rede regular de ensino”

® QObservar, nos estados e municipios que ja regulamentaram a
insercao do psicologo escolar, se a legislagao em vigor esta em con-
sonancia com as deliberacoes do Ano da Educacao, indicando altera-
coes e ajustes, quando necessarios.
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e Contemplar os avancos das discussoes teorico-metodo-
logicas na area de Psicologia Escolar e Educacional na prova de
especialistas do CFP.

® Fazer discussao ampla sobre um novo papel para a Comissao
de Orientagao e Fiscalizagao (COF), que possa abarcar o acompanha-
mento dos editais - €, dentro desses, a observancia das pautas e bi-
bliografias dos concursos plblicos -, propor mudangas pertinentes e,
quando necessario, acionar o Ministério Publico.

e (Construir referéncias para atuacao na area, envolvendo as-
pectos teorico-metodologicos, técnicos, historicos, politicos, éticos,
esteticos, conjuntamente com Instituicoes de Ensino Superior (IES),
Sistema Conselhos de Psicologia, Abep, Abrapee, Conep e demais en-
tidades filiadas ao Fenpb envolvidas com o tema e profissionais que
atuam na area.

2. Acdo articulada do Sistema Conselhos com associacdes ou
entidades (Abep, Abrapee, Conep), sindicatos de psicologos e
outros parceiros

® Manter a realizacao de encontros para reflexao sobre temati-
cas e produgoes teoricas para o enriquecimento da area.

¢ Discutir a implementacao das diretrizes curriculares para
os cursos de graduacao em Psicologia, no ambito do Sistema Con-
selhos, de forma articulada com as associagcoes e outras entidades
interessadas.

® Encaminhar ao MEC, em parceria com a Abep, as reflexdes

sobre a inclusao das politicas publicas como um dos eixos essenciais
para a formagao dos psicologos.
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® Realizar debates sobre temas educacionais, visibilizando as
contribuicoes da Psicologia, tais como: progressao continuada, edu-
cacao inclusiva, educacao fundamental - ciclo de nove anos, finan-
ciamento da educagao publica.

e Discutir amplamente o papel e 0 compromisso social do psi-
cologo no ambito das politicas publicas de Educagao.

® Propor revisao do texto do Catalogo Brasileiro de Ocupacoes, de
forma a contemplar redefini¢ao do papel do psicologo na Educacao.

® Apoiar os sindicatos de Psicologia no acompanhamento de
editais de concurso publico, analisando a descricao do cargo, da car-
ga horaria e remuneragao, bem como na discussao de planos de car-
gos e salarios para os psicologos nos sistemas de ensino.

® Promover articulagao com a Abep e demais instancias res-
ponsaveis pela formacao dos psicologos, no sentido de prepara-los
para insercao no contexto educacional brasileiro, tornando-os atu-
antes em relacao as politicas publicas de educagao inclusiva.

® Implementar e manter acoes com estudantes de Psicologia, jun-
tamente com os Conselhos Regionais, em articulagao com a Conep.

® Reforcar a necessidade de estabelecimento de um debate amplo
das politicas educacionais e suas formas de implementacao por toda a
comunidade escolar, em especial pelos profissionais psicologos.
3. Dialogo das entidades com o Estado e o movimento social
e Manifestar-se quanto aos problemas relacionados as politi-

cas publicas de Educagao, favorecendo a discussao com as adminis-
tracoes plblicas e secretarias municipais e estaduais.
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® fomentar a participacao de representantes da Psicologia nos
movimentos sociais que envolvem a Educagao.

® [azer gestoes para garantir assento nas Conferencias de Edu-
cacao (nacional, estaduais e municipais).

® [azer gestoes para a participacao de representantes da Psico-
logia nos Comites de Educagao e Direitos Humanos (nacional, esta-
duais e municipais).

® Promover, jJuntamente com os gestores publicos, discussoes
acerca da importancia do profissional psicologo atuando nas politi-
cas publicas de Educacao.

3.4. Pratica do psicologo no campo da educagao

A categoria Praticas Profissionais abordou a amplitude de pos-
sibilidades de insercao do psicologo na Educacao, englobando os va-
rios campos de trabalho, entre eles a escola de ensino regular e em
contextos especiais, instituicoes educacionais, educagao popular, etc.
A atuacao nesses campos se da a partir de uma pluralidade de forma-
coes e pela diversidade teorico-metodologica.

A escola, historicamente, produziu o fracasso escolar e a exclusao.
Nesse contexto, o psicologo tem legitimado essa pratica, patologizando,
medicalizando e produzindo diagnosticos classificatorios dos individuos.
Constitui-se como desafio operar em um sistema escolar que esta cons-
tantemente produzindo exclusao. Portanto, cabe ao psicblogo potencia-
lizar o lugar da Educacao, nao atendendo ao apelo de produgao de diag-
nosticos, e construindo instrumentos politicos de enfrentamento dessa
pratica. A referéncia do trabalho do psicologo deve ser a de evitar que
a politica de inclusao venha a reforgar a racionalidade biomédica, que
permeia o cenario escolar sustentado pelo saber-poder.

F importante contrapor-se ao modelo de educacio baseado na lo-
gica de mercado, o qual prioriza apenas a transmissao automatica de
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conhecimentos e a reprodugao vazia de sentido, rompendo com con-
cepcoes e praticas classificatorias, fragmentadas, individualizantes e
medicalizantes. Reafirma-se, portanto, neste documento, a perspectiva
da "Educacao para Todos", comprometida com os principios dos Direitos
Humanos e, consequentemente, com a transformacao da sociedade.

Proposicoes:

e (Os encaminhamentos foram propostos considerando-se as
prioridades para a construcao de praticas profissionais comprometi-
das com a inclusao social:

e (onsiderar a realidade da escola brasileira, as dimensoes psicos-
sociais das comunidades, as redes de apoio, 0s suportes e equipamentos
publicos e privados do territorio para subsidiar sua pratica de intervengao.

e Compreender que as deficiencias do sistema de ensino sao
produtoras de fracassos e sofrimentos de educandos e de educadores.

® Destacar a importancia da dimensao institucional do traba-
lho do psicologo na educacao formal e nao formal: coletivizacao das
praticas, colocando em analise o campo de relacbes sociopolitico-
pedagogicas, para a melhoria das condigoes de trabalho na escola.

e Comprometer-se com as funcoes sociais da escola de possi-
bilitar 0 acesso aos bens culturais construidos pelo homem ao longo
de sua historia e de promover a autonomia dos individuos.

® Assumir o compromisso com agoes voltadas a inclusao escolar.
® Enfatizar que a avaliagao pedagogica, para efeito de aten-
dimento educacional de alunos sujeitos as praticas pedagogicas na

perspectiva da inclusao, € de responsabilidade da escola. A funcao do
psicologo sera de contribuir com a construgao dessa avaliacao.
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® Ampliar redes de informagao sobre os trabalhos e as acoes
desenvolvidas na escola.

e [Estabelecer interlocucao com outros setores, entre eles: Sal-
de, Trabalho, Movimentos Sociais, Assistencia Social e Juridico.

e Trabalhar na perspectiva de projetos coletivos e contextuali-
zados com os atores do cenario escolar/educacional.

e Apropriar-se da dinamica da escola e intervir de forma inter-
disciplinar.

e [Estudar e discutir metodologias de trabalho multiscipli-
nares nos contextos educacionais, produzindo referéncias sobre
essa pratica.

e Exercer a Psicologia Escolar/Educacional como conjunto de
praticas fortalecedoras de pessoas e grupos, agregando todos os que
fazem parte da comunidade escolar.

e (Construir espacos para trocas de experiencias e produgao de
saberes e conhecimentos no campo educacional.

e Sistematizar praticas possiveis de intervencao no espago
escolar/educacional, contribuindo com a construcao de referéncias
téecnicas e politicas e divulgando experiencias exitosas.

® Realizar pesquisas de levantamento de dados sobre o fazer
do psicologo escolar/feducacional, de maneira a fortalecer os estudos
da area sobre seu campo de atuacao e as inovagdes que aparecam a
partir da pratica.

® Participar de entidades e grupos organizados, contribuindo
para a articulagao de profissionais da area.
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® Participar de 6rgaos consultivos e deliberativos de controle
social ou conselhos setoriais.

e Contribuir com a formacao do psicologo escolar/educa-
cional, disponibilizando oportunidades de estagios curriculares
obrigatorios e nao obrigatorios, em parceria/convénio com as
agencias formadoras.

e Compor, juntamente com a equipe escolar, a elaboracao, im-
plementacao e avaliacao do Projeto Politico Pedagogico da Escola e, a
partir dele, construir seu projeto de atuacao.

¢ (Construir projeto coletivo de formacao em servigo.

e (Construir, com a equipe da escola, estratégias de ensino-
aprendizagem, considerando os desafios da contemporaneidade.

e (Considerar a dimensao subjetiva, sem reduzi-la a uma pers-
pectiva individualizante, afastando-se do modelo clinico.

® \Aalorizar e potencializar a produgao de saberes nos diferentes
espacos educacionais.

e Buscar conhecimentos técnico-cientificos, considerando sua
dimensao ética para sustentar atuagcao potente.

® Romper com a patologizacao e a medicalizacao dos individu-
0s nas situacoes em que as demandas por diagnosticos contribuam
para a produgao do fracasso, do desvio, do disturbio.

® Promover debates de modo a propiciar conhecimento e re-
flexoes aos educadores sobre as poléemicas que envolvem a dislexia
e o Transtorno do Déficit de Atencao com ou sem Hiperatividade
(TDA/TDAH).
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e Denunciar e discutir sobre o crescimento da medicalizagcao
das dificuldades escolares para que o psicologo, atuando na Educa-
cao, na Salide ou em outro campo, nao seja mais um de seus agentes.

® Promover esclarecimentos aos profissionais da Educacao so-
bre o papel do psicologo escolar/educacional.

® Atuar junto com a equipe pedagogica para auxiliar na con-
cretizacao das finalidades da Educagao que estao estabelecidas nos
documentos legais, tais como o Plano Nacional de Educacao (PNE), a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBN), Lei n°9.394/96,
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), Referencias Curriculares
Nacionais (RCN), entre outros.

® Aacao dos psicologos na Educacao deve pautar-se em prati-
cas criticas, de modo a considerar as necessidades sociais da popula-
cao envolvida, em parceria com as universidades.

¢ (Conhecer a diversidade cultural das instituicoes e seu entor-
no para subsidiar a pratica profissional.

e (Conectar-se com o saber dos alunos, sua vida, suas necessi-
dades, pois € preciso aprender com o aluno, de modo a oferecer uma
educagao que cumpra sua fungao social.

® Preparar-se para trabalhar com os efeitos das novas tecnologias
de informagao e comunicacao (internet, Orkut, MSN e outros), cada vez
mais presentes na escola, na perspectiva das Pedagogias Culturais.

3.5. Ensino de psicologia no ensino medio
A categoria que aborda a inser¢ao da Psicologia no ensino me-

dio expressa a necessidade da inclusao da disciplina Psicologia como
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obrigatoria nesse estagio, em razao do atual modelo curricular e con-
texto historico, bem como do potencial formador da Psicologia para
a juventude brasileira.

Proposicoes:

¢ (s encaminhamentos destacam a presenca da Psicologia no
ensino médio, visando a contribuir para o processo educacional do
jovem brasileiro:

¢ Defender a inclusao da Psicologia como disciplina no ensino meédio.

® Apropriar-se do processo historico da luta pela inclusao da
Psicologia no ensino médio.

e Articular o debate sobre a insergao/participagao da Psicolo-
gia no ensino medio, a partir da Politica Educacional, e em diversos
espacos, e com diferentes interlocutores.

® Envolver a participagao dos estudantes secundaristas no pro-
cesso de construcao da proposta de insercao da Psicologia no ensino
medio, articulado com a Secretaria de Educacao Basica/MEC e o Conep.

® fortalecer a discussao nacionalmente.

¢ Discutir a licenciatura para a formagao do professor de Psicologia.

e Discutir o ensino de Psicologia na Educacao Profissional.

e Discutir as propostas de ensino de Psicologia, tendo em conta
as experiencias que ocorrem/ocorreram nos estados do Parana, Santa

Catarina e Sao Paulo.

® Realizar seminario para discutir eixos e perspectivas para o
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ensino da Psicologia no ensino médio.

® Propor que o professor de Psicologia no ensino medio:

»

»

»

»

Discuta as diversas possibilidades de interdisciplinaridade
no ensino medio.

Diferencie o papel de psicologo escolar do de professor de
Psicologia.

Tenha concepcao abrangente do processo ensino-aprendi-
zagem.

Realize leitura critica do modelo vigente do Ensino Mé-
dio e da opgao politica que norteia a organizacao do
curriculo atual.
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4. Consideracoes Finais

0 ano dedicado a Educacao no Sistema Conselhos nao se esgota
com a elaboragao deste documento. Ele representou um marco his-
torico para que possamos continuar construindo, junto com toda a
categoria que esteve representada pelas entidades parceiras e com 0s
outros atores, interlocutores para construir um Sistema Articulado de
Educagao para todos.

Registramos a necessidade de investimentos em outros contex-
tos educacionais, como aqueles que atendem adolescentes que estao
sob medida socioeducativa, classes, sistemas prisionais, abrigos, mo-
vimentos sociais, sindicatos. Todos exigem praticas inovadoras, com-
prometidas com a transformacao social.

Nessa direcao, o psicologo escolar vem sendo chamado a atuar em
intricado cenario, composto por ambientes formais ou nao convencio-
nais, comprometidos e investidos da funcao educativa, como creches,
abrigos, associagdes, organizacoes nao governamentais (ONGs), cursinhos
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preparatorios, servicos publicos de educagao e saude, empresas de pes-
quisas ou de assessorias e diversas instituicoes - assistenciais, empresa-
riais, filantropicas ou outras de cunho educativo.

A imingéncia da aprovacao do projeto de lei que preve a insercao
do psicologo na escola nos coloca em outro patamar no contexto
educativo, pois temos o desafio de provocar mudangas qualitativas
no cotidiano da escola, o que significa investir em projetos que pro-
movam o desenvolvimento dos processos de aprendizagem.

Nesse sentido, merece destaque a participacao do Conselho Fe-
deral de Psicologia na Conferencia Nacional de Educagao, que ocor-
rera em 2010, uma vez que expressa o esforco da categoria em avangar
junto com a sociedade brasileira na construgao de politicas publicas
de educacao compromissada em garantir que os direitos humanos
sejam cumpridos. Sigamos adiante!
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