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Ano da Educacao

O Sistema Conselhos de Psicologia elegeu o
tema Educacdo como foco de debate para o ano
de 2008. Os Conselhos Regionais realizaram even-
tos em que se discutiu 0 campo, extremamente
vasto, das praticas psicoldgicas na Educacdo. O
CRP-RJ realizou encontros em algumas regifes
do Estado em que temas como Educacéo Inclusi-
va, 0 Programa Saude nas Escolas, Politicas edu-
cacionais, legislacdo, entre outras estiveram
presentes. No dia 29 de novembro consolidamos
essas discussdes em um Seminario Regional que
aconteceu em Niter6i na Universidade Federal
Fluminense, produzindo um texto que sera levado
ao Seminario Nacional em Brasilia/2009.

Nesses encontros procurou-se promover
discussfes no sentido da construcdo de redes
intersetoriais e coletivos, reconhecendo as prati-
cas que envolvem o campo da psicologia na sua
interseccdo com a educagdo. Assim, sustentamos
um lugar do psicélogo na educacdo, que agregue
poténcia aos coletivos a que pertence, gere efeitos
de diferenciacéo, impedindo as homogeneizacdes
e padronizag6es, combatendo as praticas de
medicalizacdo e psicologizacdo da vida escolar.

Discutimos as limitacfes proprias do nosso
campo, as diferentes possibilidades de atuacdo, a
luta por direitos fundamentais, ouvindo as mais
diversas narrativas sobre as préaticas do psicélogo
no campo escolar/educacional.

Nesses encontros nos deparamos com diferen-
tes referenciais ideoldgicos que nos remeteram a
educacdo como um lugar de paixao e sonho, como
assinalava o educador Paulo Freire e aqueles que

véem na luta diaria pela educacdo uma forma de
garantir uma vida mais digna. Nas cidades pelas
quais passamos (Petropolis, Campos, Nova
Iguacu, Niterdi e Resende), recolhemos os dizeres
dos profissionais e estudantes que participaram
das atividades promovidas pelo CRPRJ, e 0 desejo
de todos implicados com a construcdo coletiva
destes foruns. Assim, alguns féruns foram gesta-
dos, outros estdo em construcédo, sesmpre buscan-
do cada vez mais adesdes para que Se possa
fortalecer uma discussao importante e atual para
a categoria.

O momento contemporaneo traz varios de-
safios para o campo das praticas psis, compro-
metidas com a desvinculagéo da psicologia com
a perspectiva individualizante hegemonica.
Resgatando Paulo Freire, entendemos que “a
realidade social, objetiva, que ndo existe por acaso,
mas como produto da acdo dos homens, também
nao se transforma por acaso. Se 0s homens sao
0s produtores dessa realidade e se esta, na
‘inversdo da praxis’, se volta sobre eles e 0s
condiciona, transformar a realidade opressora é
tarefa histérica, é tarefa dos homens” (Pedagogia
do Oprimido). Portanto, cabe a psicologia, ndo
ocupar o lugar de saber-poder dirigido a ela,
podendo entéo, aprender com a educagdo, com
os professores e alunos, fazendo novas perguntas,
novos questionamentos que possam engendrar
novas praticas coletivas de agdo. Assim assu-
mimos como Nnossa, a posicao de Paulo Freire:
“Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta
sozinho; 0s homens se libertam em comunh&o”.

Fique legal com a Psicologia

Até o dia 31 de marco, todos os psicélogos em
exercicio deverdo fazer o pagamento de sua anuidade.
O que se convencionou chamar de anuidade é um
tributo ou imposto obrigatdrio por lei, que deve ser
pago todos 0s anos por aqueles que exercam a
profissdo de psicologo. Portanto, a anuidade dos
Conselhos ndo deve ser confundida com simples taxa
de adesdo a uma entidade que, recebendo esta verba,
prestara servigos aos associados.

A arrecadacdo feita pelos Conselhos €, por lei,

investida na profissdo. A aplicacdo dos recursos
pelos 17 Conselhos Regionais e pelo Conselho
Federal de Psicologia é auditada pelo Tribunal de
Contas da Unido e a utilizacdo desse dinheiro pode,
a qualguer momento, ser questionada pelo Estado
e pela categoria. As contas sdo expostas nas
assembléias realizadas anualmente pelos Conselhos.

Psicélogo, fique legal com a Psicologia. Man-
tenha em dia sua anuidade e atualize seus dados
cadastrais.
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Psicologia e Educacao

Psicologia e Educago se relacionam de diver-
sas formas, seja na troca de conhecimentos, nos
atravessamentos entre ambos 0s campos ou no
trabalho do psicélogo dentro da escola. Dis-
cutindo essas intersec@es, sera realizado, em abril
de 2009, o Seminario Nacional do Ano da
Educagdo, no qual culminardo as atividades e
propostas realizadas durante 2008.

Ao longo de 2008 — que foi estabelecido pela
Assembleéia das Politicas, da Administragao e das
Finangas (APAF) de dezembro de 2007 como o
Ano da Psicologia na Educacéo - foram organiza-
dos eventos, debates e outras atividades com a fi-
nalidade de pensar a atuacéo do psicologo na Edu-
cacdo nos dias de hoje. As discussdes propostas
pelo Sistema Conselhos foram disparadas a partir
de quatro eixos tematicos: “Psicologia, po-
liticas pablicas intersetoriais e educacao in-
clusiva”, “Politicas educacionais: legislagao,
formacéo profissional e participagédo demo-
cratica”, “Psicologia em instituicdes escola-
res e educacionais” e “Psicologia no ensino
médio” (veja nas paginas 10 e 11 como fo-
ram os eventos no Rio).

Inserido nessa perspectiva de debater a
relacdo entre Psicologia e Educagéo, o
CRP-RJ, através de sua Comissdo de
Educacdo, foi além, discutindo outros
temas e colocando em andlise 0s eixos
propostos. Foi nesse intuito que convi-
damos profissionais que atuam em ambas
as areas para debaterem esses eixos e
pensarem como eles atravessam o cotidia-
no dos psicélogos e educadores.

Psicologia e educacdo inclusiva

Atualmente, é dificil definir a educacao inclu-
siva. Para quem ela se destina? Por que ela é ne-
cessaria? Quais sdo 0s processos de exclusdo que
originam esse projeto? Uma coisa, no entanto,
parece clara: a Psicologia tem papel fundamen-
tal nesse processo. Para debater essas e outras
questdes e pensar de que formas o psicologo pode
atuar nesse campo, o Jornal do CRP-RJ conver-
sou com Mariana de Araujo Fiore (CRP 05/
35050), psicologa, professora e colaboradora da
Comissdo de Educacdo do CRP-RJ, e Lilia
Ferreira Lobo (CRP 05/4125), psicloga da area
de Psicologia Social e Institucional e professora
do Programa de Pés-Graduagdao de Psicologia da

Universidade Federal Fluminense.

Uma primeira davida que surge ao falar em
educacdo inclusiva é exatamente sua definicéo.
Ela se destinaria as chamadas “criancas especi-
ais”? Qualquer grupo que se sinta“excluido” pode
ser contemplado por esse projeto? E o que signi-
fica “ser excluido” ou “incluido”. Segundo
Mariana, essas questdes sdo realmente compli-
cadas de se lidar. “Falar de educacdo inclusiva
pode significar falar de qualquer coisa que re-
meta a inclusdo e exclusdo de sujeitos no ambi-
ente escolar ou educacional, exatamente porque
n&o existe um consenso em relacéo a esse termo.
E um termo extremamente subjetivo, agregando
entendimentos do senso comum e com muito

pouca sistematizacdo conceitual”, afirma ela.

Ainda de acordo com a psicologa e professo-
ra, a contribuigdo pode se dar no sentido opos-
to, o de “desconstruir um termo que precisa da
excluséo para se afirmar, ja que ndo existe inclu-
sd0, se ndo pressupormos exclusédo” Mas em que
sentido se da essa exclusdo atualmente nas esco-
las? “Se a escola fosse realmente espaco de todos
e democratica, ou seja, onde todos tivessem iguais
condicdes de acesso e permanéncia, ndo estaria-
mos falando de inclusao hoje. Se falamos de edu-
cacdo inclusiva é porque, enfim, admitimos que
a escola enquanto instituicao disciplinar néo foi
feita para incluir ninguém”, responde Mariana.

Paraela, discutir inclusdo passa necessariamen-
te por falar de diferenca. “N&o existem igualdades
de condigdes se entendermos que o Estado demo-
créatico é desigual, é composto e produtor de desi-
gualdades politico-sociais. E, na medida em que
produz diferencas, entendemos que nada esta fora
do campo social, tudo esta incluido, mas a partir
de manifestacOes diferentes, subjetivas, particula-
res. A pergunta que podemos fazer €: existe desejo
para trabalhar com a diferencga?”.

Lilia Lobo, por sua vez, acredita que a pro-
posta de inclusdo ndo s6 supde que hoje o que
ocorre sdo praticas de exclusdo como afirmam
essas praticas. Ela se baseia no filosofo Michel
Foucault para comprovar essa hipdtese: “As ana-
lises historicas de Foucault nos mostram que as
préticas sociais de exclusdo e de inclusdo,
em nosso mundo capitalista ndo séo mu-
tuamente opostas. A partir do final do
século XVIII, as separacdes do tipo ‘nor-
mal-anormal’ combinam-se a partir de um
novo tipo de separacdo que caracteriza as
praticas de inclusao”

Para a psicologa, é esse processo que se
da nas escolas brasileiras. “As politicas pa-
blicas de educacdo no Brasil confirmam
este mecanismo: o da ‘exclusdo includente’
combinada com a ‘inclusdo excludente’
Ou seja, para Lilia, a escola aceita “uma
multiddo de criangas que passam pelos es-
pacos escolares e, portanto, foram ai inclu-
idas, para, em seguida, exclui-las de opor-
tunidades de existéncia”

Dessa forma, como colocar em discus-
sdo a educacdo inclusiva sem questionar o
uso do préprio termo “inclusdo” ao se falar
em escolas? Todas as criangas ja ndo deveri-
am estar inseridas (ou “incluidas™) nas es-
colas? Para Mariana, a expressao “educacao
inclusiva” so reforca a exclusdo. “Esse me parece
um termo extremamente associado a patologia, a
deficiéncia. Preocupa-me a quantidade de diag-
nosticos sendo produzidos em série e levando a
medicalizacdo de criangas. Recebemos na escola,
com muita frequiéncia, infindos questionarios nos
perguntando do comportamento, da atencéo, do
agito das criangas para dar suporte a diagnosti-
cos, como se essa fosse uma atribuicdo do
professor.” afirma.

Contudo, €é preciso analisar como esse pro-
cesso de “educacdo inclusiva” tem se dado de for-
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ma concreta, através de acOes estatais, por exem-
plo.“Certas politicas de incentivo ao trabalho vo-
luntério, as chamadas ONGs, ao sistema de co-
tas, & introdugdo das chamadas criangas com
deficiéncias, a meu ver, produzem um efeito pa-
radoxal de, a0 mesmo tempo em que trazem a
luz esta realidade pérfida e se proclamam a espe-
ranga de transforma-la, apaziguam com suas
boas intencdes as lutas pelas mudancas efetivas
deste quadro”, afirma Lilia.

Mariana concorda, mas também entende que
essas acOes politicas podem produzir efeitos po-
sitivos na medida em que “trazem uma nova de-
manda para os profissionais de educagdo em ge-
ral. Corpo docente, direcdo, e 0 proprio corpo
discente estdo se deparando com novas exigén-
cias na abordagem da diferenga. E nesse proces-
SO acontecem coisas interessantes como quando
0 professor, sujeito acostumado com o saber, se
depara efetivamente com o lugar radical do nédo
saber. O lugar do nédo saber sobre o outro, da di-
ferenga, de si mesmo, extremamente assustador
e que provoca deslocamentos”.

Nesse sentido, Lilia traz algumas perguntas
para a reflexdao: “Como € possivel ‘corrigir’ tama-
nha desigualdade matriculando criancas ‘espe-
ciais’ nas escolas ‘regulares’ que regulam a exclu-
sa0? Como ¢é possivel intervir nesta desigualda-
de pelo produto, consolidado ao longo de anos
de historia, do sistema publico de educacédo por
meio do sistema de quotas? Como romper esta
realidade por meio de praticas intermitentes das
ONGS e do trabalho voluntério? Todas essas ini-
ciativas estdo, na verdade, a servico das politicas
governamentais, sdo governamentais, embora
nem sempre estatais, no sentido que fazem parte
das politicas de governo”, conclui.

Mas, além das acOes estatais e governamen-
tais, € preciso colocar em evidéncia também o

Acontecem coisas
interessantes
quando o professor,
sujeito acostumado
com o saber, se
depara efetivamente
com o lugar radical
do néo saber sobre

0 outro, da diferenca.
Mariana Fiore

papel dos psiclogos nesse processo. De acordo
com Mariana, foi a prépria Psicologia, ao longo
de sua histdria na Educacdo, que contribuiu para
essa normatizacdo do espaco escolar. “Histori-
camente, o psicdlogo desempenhou um lugar
desastroso na Educacgdo. Lugar de ‘psicolo-
gizagOes’ que justificavam o fracasso escolar e que
até hoje incidem o espago escolar. 1sso traz uma
dimensdo da Psicologia que busca o problema
no individuo, justificando o que acontece na ins-
tituicdo, no campo social e nas relagbes como
algo fruto de caracteristicas essencialmente in-
dividuais”

Nos ultimos anos, no entanto, a Psicologia
tem trabalhado para mudar essa atuagdo. Segun-
do Mariana, os psicologos, que devem trabalhar
com a singularidade e a diferenca, ndo podem se
deixar aprisionar em um modelo de “especial”.
“N&o podemos tentar encaixar novos rétulos a
mesma antiga padronizacdo. A Psicologia deve
produzir conhecimento nesse campo, proble-
matizando e desconstruindo préticas ja tdo
naturalizadas. Como campo de atuacéo, deve
oferecer escuta, potencializar a diferenca, afirmar
préticas e conhecer o cotidiano escolar, ao invés
de fazer clinica na escola e se utilizar de uma di-
mensdo individualista da subjetividade para
culpabilizar professor, familia ou aluno. Cabe a
ele construir estratégias que possibilitem inter-
vir na producéo de dificuldades, de incapacida-
de, de repeténcia, de medicalizacdo”

Para Lilia, é preciso apresentar todas essas
questBes, que sao pontos de reflexdo ético-poli-
tica, para que se dé o trabalho dos profissionais
na escola, “em especial o dos psicélogos com seu
arsenal de técnicas que, em geral, proclamam-se
neutras e cientificas. Um trabalho continuo de
analise coletiva de suas praticas diarias e sua ali-
anca com as forcas insurgentes nos espagos
macro e micro politicos da instituicdo escolar
podem abrir possibilidades para invengdo de
novas estratégias de enfrentamento das ciladas
dos eufemismos que maquiam, com tintas de
esperangca, as subjetividades para a obediéncia”

A formacdo do psicologo para a
Educacdo

Toda essa atuacdo do psicologo na escola,
sugerida por Lilia e Mariana, passa, em primeiro
lugar, pela formacéo desse profissional. Por essa
razao, questionamos se as universidades realmen-

“As politicas publicas
de educagdo no
Brasil confirmam
este mecanismo: o da
‘excluséo includente’
combinada com a
‘incluséo
excludente’”

Lilia Lobo

te preparam o futuro psicélogo para atuar no
campo da Educacdo e como essa formacédo po-
deria contribuir de forma mais contundente para
uma pratica que produza efeitos de diferencia-
¢éo, ndo de padronizacao.

E sobre isso que conversamos com a psicélo-
ga Francisca de Assis Rocha Alves (CRP 05/
18453), conselheira presidente da Comissdo de
Educacdo do CRP-RJ, e com a professora adjun-
ta e pesquisadora do Departamento de Psicolo-
gia da UFF, Katia Faria de Aguiar, que trabalham
com o tema no seu dia-a-dia.

Para Francisca, atualmente, a formagéo em
Psicologia ndo contempla a questdo da Educa-
cao de forma satisfatoria, pois € desarticulada da
realidade na qual o psicologo, uma vez formado,
ird atuar. “A desarticulacdo comega no sistema
de ensino (MEC), que permite a abertura de
muitos cursos e ndo zela efetivamente para ga-
rantir a qualidade desses cursos. Além disso, 0s
cursos considerados ‘de qualidade’ pecam na pro-
ducdo do conhecimento, que esta centrado no
trindbmio ensino-pesquisa-extensao”

Ja de acordo com Katia, o principal é pensar
em que condicdes a Educacédo se da como ques-
tdo na formacdo do psicdlogo. “Nao existe aques-
tdo da Educacéo para a Psicologia. E talvez seja
exatamente esse um dos problemas a ser enfren-
tado, 0 de uma certa naturalizacdo das relacdes
entre esses campos de saber, entre essas praticas
- Psicologia e Educacdo. Um dos efeitos dessa
naturalizacdo na formagao ‘psi’ €, num extremo,
o de ndo considerar ou desqualificar os proces-
sos educativos (dentro e fora da escola) e, num
outro extremo, o de se estabelecer como suporte
explicativo daqueles processos”

Um processo comum atualmente, em qual-
quer area de conhecimento, é o alto grau de
especialismos. Por isso, questionamos: serd que
esse processo também se d& na formacgdo dos
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“Poderiamos
apostar numa
formacgédo que
favorecesse mais o
exercicio de pensar
e menos o de repetir
e, para isso, temos
que nos livrar da
equivaléncia entre
transmissdo e conhecimento.”

Katia Aguiar

psicologos? Francisca acredita que sim: “As agdes
para tornar o conhecimento produzido mais efe-
tivo para a sociedade as vezes resvalam para a
adesdo a uma linha tedrica especifica, que vai dar
énfase a uma clinica de especialistas. O profissi-
onal com uma formacgéo nesses moldes tende a
saber muito de pouca coisa e, por conseqiiéncia,
tem poucas condi¢des para fazer confronto com
uma realidade que é complexa”, declara.

Como resultado, a conselheira afirma que o
psicologo ndo sai da graduacdo preparado para
lidar com a Educacdo. Para ela, como esse pro-
fissional se forma no cunho mais especifico e a
Educacdo é um campo amplo, de muitas deman-
das e controvérsias, ele vai precisar buscar fora
da universidade uma “formacéo ético-politica
que o prepare para os enfrentamentos que se
dardo no exercicio profissional”.

Katia, por outro lado, pde em analise a pro-
pria possibilidade de “sair preparado” da univer-
sidade para lidar com a Educacéo, pois “as
especificidades dos campos de intervencéao ‘psi’
sdo impregnadas pela variabilidade da existén-
cia” Ainda assim, a professora acredita que seria
importante uma formacéo mais abrangente. “Po-
deriamos apostar numa formacéo que favoreces-
se mais 0 exercicio de pensar e menos o de repe-
tir e, para isso, temos que nos livrar da equiva-
léncia entre transmissdo e conhecimento”

Francisca acrescenta ao pensamento de Katia
que é preciso transversalizar o conhecimento den-
tro da prépria universidade. Isso prepararia o psi-
c6logo ndo s6 para lidar com a Educagdo, mas com
qualquer demanda profissional. “Todas as disci-
plinas podem ser fontes de formagcéo, tanto para a
Psicologia Escolar como para outras areas, por-
que a questdo é quebrar a logica da disciplina, da
especificidade”, diz.“As disciplinas podem ser mais

bem aproveitadas se mudarmos a forma ‘conteu-
distica’ e expositiva de ministra-las, propria de um
saber enciclopédico, para uma forma mais ativa e
implicada com a busca de solugfes para os gran-
des problemas atuais”.

Ou seja, para ambas as entrevistadas, a discus-
sao central é a do proprio modo de organizagdo e
funcionamento da formacéo universitéria, que
atualmente se da de forma fragmentada e em
etapas. Nesse caminho, Katia afirma que “a maior
parte dos cursos de Psicologia tem insistido numa
formacéo que ndo coloca em questéo o fazer do
psicologo”.

A Psicologia nas escolas

O lugar em que a relacdo Psicologia-Educa-
¢do se da de forma mais clara é no interior das
escolas. Assistimos a uma demanda das institui-
¢Oes de ensino para que o trabalho do psicélogo
se dé em uma logica biologizante, individua-
lizadora, o que € contestado por muitos desses
profissionais. Entre eles, estdo as psicologas
Fernanda Bortone (CRP 05/26510), colaborado-
ra da Comissdo de Educacdo do CRP-RJ, e
Christina Bastos (CRP 05/22936), professora de
Psicologia Escolar e supervisora de Estagio Es-
colar da Universidade Salgado de Oliveira.

Ambas as psicélogas atuam na area da Edu-
cacédo e trabalham com questbes como: de que
forma se da a intervencéo do psicélogo no espa-
co escolar? Que demandas tém sido feitas a esses
profissionais pela escola? Por que essas deman-
das ocorrem? E a medicalizacdo e a criminaliza-
céo dentro das instituic6es de ensino? Como in-
ventar novas préaticas para mudar esse quadro?
Foi sobre esses e outros questionamentos que elas
falaram ao Jornal do CRP-RJ

Christina diz perceber uma demanda cons-
tante por “tratar de alunos que tenham dificul-
dades de aprendizagem ou de comportamento”
Segundo a psicologa, os profissionais que se
filiam a essa logica acabam individualizando no
sujeito, seja na crianca ou no professor, os pro-
blemas que aparecem na escola. Por outro lado,
ela destaca que ha uma outra corrente, a qual ela
se alia, que discute essas questdes por outra pers-
pectiva. “N&s tentamos entender o que esta acon-
tecendo naquela determinada escola que produz
dificuldades de aprendizado e de comportamen-
to. Esse trabalho ajuda a pensar quais séo as for-
cas que estdo atravessando aquele campo e que

estdo produzindo esses efeitos, geralmente de
paralisia, de desgaste e de adoecimento, no espa-
co escolar”, afirma.

Fernanda também acredita que esse trabalho
produza mais resultados. “Creio que precisamos
entender que campos de for¢ca mobilizam hoje a
entrada do psic6logo na escola ou nas secretari-
as de educacdo. E, a partir deste entendimento,
atuar tendo em vista um compromisso politico
de contribuir para a construgdo de espagos de
aprender juntos, onde as diferengas sejam valo-
rizadas, sejam criadoras de modos de convivén-
cia mais plurais, solidarios, e ndo individualistas
e aprisionadores dos sujeitos em modelos
totalizantes”

Para a psicéloga, um dos efeitos desse mode-
lo individualista é a figura do “aluno-problema”,
fabricada em série nas escolas. “Ao invés de
atuarmos nesta engrenagem como fortalecedores
desta produgéo, podemos intervir perguntando
como as relacdes de aprendizagem e as relagdes
diagnosticas fabricam estes alunos. Néo se trata
de simplesmente recusar as solicita¢cdes de aten-
dimento individual do ‘aluno-que-fracassa-na-
escola, mas de coloca-la em andlise coletiva, re-
cusando o entendimento desta ‘categoria de alu-
no’ como esséncia”

Christina concorda com a necessidade de tra-
balhar coletivamente a demanda por “tratar alu-
nos-problema”, em vez de ignora-la. “Eu geral-
mente trabalho da seguinte maneira: tudo bem,
vamos trabalhar com os ‘alunos-problema’; mas
vamos discutir com eles para saber o que esta
acontecendo para eles estarem nesse lugar e como
se sentem estando nessa posi¢do de ser ‘aluno-
problema’, ‘aluno com dificuldade’. Mas, ao
mesmo tempo, eu digo para a escola que néo €
possivel ‘tratar’ 0 aluno sem que o professor que

“Todas as
disciplinas podem
ser fontes de
formacéo, tanto
para a Psicologia
Escolar como para
outras &reas, porque
a questéo é quebrar
a légica da
disciplina, da especificidade.”

Francisca Alves
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0 est4 indicando como ‘problema’ acompanhe
esse trabalho”.

De acordo com Fernanda, esse trabalho pode
ser feito a partir da analise do modo como estas
criancas tém sido rotuladas. “Muitas vezes, as
mesmas criangas que sdo classificadas como
agressivas, hiperativas, retardadas, desatentas ou
lentas podem ser vistas em seu bairro criando
brincadeiras, historias, cancdes, desenhos ou re-
alizando trabalhos que exigem fazeres e habili-
dades que desmentem ou contradizem estes di-
agnosticos”

No entanto, mais uma vez, é preciso analisar
a implicacdo do psicologo nesse processo. Para
as entrevistadas, a presenca desse profissional é
fundamental. “Nossa atuacdo pode se dar no sen-
tido de desnaturalizar tais queixas e construir es-
pacos de potencializacdo desses sujeitos, onde se
possa dar visibilidade a forca, a poesia, as
belezuras que acontecem e podem acontecer nos
encontros entre educadores e criangas no cotidi-
ano escolar”, diz Fernanda.

“A grande questdo é conseguirmos fazer um
deslocamento dos sujeitos do lugar de culpa e ten-
tar comegar a problematizar mais com eles a ques-
téo da responsabilidade. Quando falamos em res-
ponsabilidade, estamos falando em interacéo, por-
que a responsabilidade precisa ser compartilhada
e a culpa ndo”, completa Christina.

Novamente, coloca-se em cheque o papel que a
Psicologia tem desempenhado ao longo do tempo
na formag&o do quadro que ocorre atualmente. “E
imprescindivel perceber o quanto nossas praticas
estdo marcadas pela historia de nosso campo de
atuacdo em suas tentativas de disciplinar, controlar
e operar uma ‘ortopedia’ nas criangas, suas familias
e também, em alguns casos, nos educadores”, diz

“A grande questéo é
conseguirmos fazer
um deslocamento
dos sujeitos do lugar
de culpa e tentar
comegar a
problematizar mais
com eles a questéo
da responsabilidade. Quando falamos em
responsabilidade, estamos falando em
interagdo.”

Christina Bastos

Fernanda. “E importante que possamos perceber o
quanto nossas praticas reforcam as engrenagens que
produzem o ‘aluno- problema, o quanto colabora-
mos para inseri-lo numa rede de atendimento, que,
muitas vezes, ignora o contexto de produgéo dessa
categoria e contribui de forma significativa para a
culpabilizacdo da crianca, tornando-a responsavel
pelo fracasso’

Diante desse quadro de individualizar os pro-
blemas e jogar no aluno a responsabilidade, sur-
ge uma grave consequéncia: a medicalizagéo
como tentativa de “tratar” esse “aluno-problema”
Ou seja, em vez de colocar em analise 0 proprio
espaco escolar e como a forma com que ele se
estrutura contribuem para produzir adoeci-
mentos, a escola acaba se acomodando no papel
de culpabilizar a crianca, que, na verdade, é efei-
to, e néo causa dos problemas.

“Na escola, percebemos que a medicalizacdo
é a nova forma de ‘docilizacdo’ dos corpos. Como
N&o usamos mais o castigo corporal, uma ma-
neira de se controlar o corpo é através da
medicalizacdo. Os professores acreditam que ja
perderam tanto o controle da sua ‘autoridade’
sobre 0 aluno que essa é mais uma tentativa de
se fazer esse controle”, esclarece Christina.

JaFernanda acredita que “a medicalizagdo tem
adentrado a escola de modo a transformar os
problemas da vida e a expressédo das diferencas
com relacdo ao modelo de aluno em doengas,
distarbios e transtornos. Assim, pratica-se a nor-
malizacdo da vida por meio de saberes legitima-
dos pela ciéncia e pela técnica. Acredito que a
I6gica medicalizante que atravessa a intensa pro-
ducdo de encaminhamentos de criancas para as
unidades de satde é acima de tudo politica, que
busca transformar a diferenca em algo negativo,
ao inves de tomé-la como possibilidade de emer-
géncia de uma escola plural, hibrida”.

De acordo com Christina, a questdo da medica-
lizagdo vem aliada a criminalizacdo dos atos. “S&o
dois processos que estdo andando concomitantes,
porque nenhum dos dois d& conta sozinho. Fiquei
sabendo ha pouco tempo, por exemplo, de um caso
no Sul, no qual 13 alunos foram processados por
uma escola porgue a ‘vandalizaram’. Nenhuma dis-
cussdo foi feita. Eles foram processados e transferi-
dos compulsoriamente - ou seja, foram expulsos
da escola publica, o que é ilegal. E alguns desses
alunos so sdo recebidos em outras escolas se a fa-
milia assumir a responsabilidade de fazer tratamen-

to com eles. Assim, a0 mesmo tempo vocé
medicaliza e criminaliza”

Para Fernanda, o psicologo pode trabalhar no
cotidiano da escola pondo essa légica em analise.
“Podemos discutir os modos em que ela pode se
revelar, como, por exemplo, nos encaminhamen-
tos em série, nos pedidos de laudos e pareceres
para justificar a repeténcia ou a aprovagdo, no
modo como a expressao que se diferencia do que
se tenta homogeneizar é silenciada, na forma como
algumas criancas sdo avaliadas, diagnosticadas e
tratadas antes mesmo de serem introduzidas numa
rede de salde, nos pedidos de adequacéo e nor-
malizacdo das criancas, entre outras”

Segundo Christina, todo esse trabalho de
mudanca na logica individualizante e medica-
lizante é demorado, mas ja comeca a dar frutos.
“A mudanca na perspectiva dos professores com
relagéo aos alunos e em relagdo a eles mesmos e
um processo lento, porgue nés somos formados,
somos produzidos subjetivamente para pensar
individualmente as questdes. Viemos de uma tra-
dicdo de pensamento liberal em Educagéo, que
credita aos sujeitos a responsabilidade por seu
fracasso ou seu sucesso. Mas estamos conseguin-
do. Ainda é dificil um professor se dar conta des-
sas questdes, mas, quando acontece, é um prazer
tdo grande o que sentimos, de perceber que é
possivel trabalhar com o sujeito!”.

Psicologia no ensino médio

O quarto eixo de discussdo no Ano da Educa-
cdo se refere a proposta de inclusdo da Psicolo-
gia, como disciplina obrigatdria, no ensino mé-
dio. Muita discussdo foi travada a esse respeito.

“Creio que
precisamos entender
que campos de for¢a

mobilizam hoje a
entrada do
psicélogo na escola
ou nas secretarias
de educagéo. E, a
partir deste
entendimento, atuar tendo em vista um
compromisso politico

de contribuir para a construcdo de
espagos de aprender juntos.”

Fernanda Bortone
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“Esta proposigdo
(de incluséo da
Psicologia no ensino
médio), no minimo,
est4 deslocada. E o
curriculo do ensino
médio que deveria
estar em questéo,
pois este ndo tem dado conta de uma
formagdo mais critica dos seus alunos.”
Rosilene Cerqueira

Por um lado, argumenta-se que a Psicologia foi
excluida do ensino médio junto com a Filosofia
e a Sociologia no periodo da ditadura militar e
que, como as outras duas foram reinseridas no
curriculo dessas séries, a Psicologia também o
deveria ser. Por outro, criticos discordam do ar-
gumento e afirmam que a Psicologia poderia
contribuir de diversas outras formas que nao
enquanto disciplina obrigatoria na escola.

Esses profissionais receiam um aprisionamen-
to do conhecimento psicoldgico em métodos, tem-
pos e espacos objetivos e pré-estabelecidos, en-
guanto essa area trabalha, na verdade, com o sub-
jetivo. Essa é a posicao da psicologa Rosilene Sou-
za Gomes de Cerqueira (CRP 05/10564), conse-
Iheira e membro da Comissdo de Educagdo do
CRP-RJ, e da educadora e professora da Pds-Gra-
duacdo em Educacdo da Unirio Dayse Martins
Hora, que possui mestrado em Educacao pela
UERJ e doutorado em Educagao, na area de Cur-
riculo pela PUC-SP, e atua e possui diversos livros
publicados nas areas de formacéao de professores,
curriculo, saude e educacéo, histdria do curriculo
e historia da educacéo brasileira.

“Acho questionavel a forma como o tema da
inclusdo da disciplina Psicologia no ensino mé-
dio regular foi apresentado. A proposta do Ano
da Educacéo era de repensar a préatica do psico-
logo no campo da Educacdo. No entanto, o eixo
4 propde a defesa da inclusdo da Psicologia como
disciplina obrigat6ria no curriculo do ensino
medio. Esta proposicdo, no minimo, esta
deslocada. E o curriculo do ensino médio que
deveria estar em questdo, pois este ndo tem dado
conta de uma formacao mais critica dos seus alu-
nos”, declara Rosilene.

Dayse concorda e afirma que ha muitas ou-
tras formas de a Psicologia ser trabalhada no es-

paco escolar. “As questdes que passam pela Psi-
cologia poderiam ser contetdos transver-
salizados no curriculo, que fossem discutidos
amplamente por todo o conjunto dos sujeitos que
estdo ali produzindo esses curriculos. H& um
curriculo oficial, dado pelos parametros curri-
culares nacionais do MEC, mas h4 o curriculo
em pratica. Neste Ultimo, todos esses conceitos
poderiam estar transversalizados”.

De acordo com Rosilene, a proposta vai na
contramao do que vem sendo discutido com re-
lagdo a Psicologia na escola. “A organizagao
curricular sob a forma de disciplinas promove
uma compartimentalizacdo dos saberes e ndo a
sua articulagao, como seria necessario. A contra-
dicdo € pensar que através de se fazer essa dis-
cussdo se proponha a inclusao de mais uma dis-
ciplina no curriculo do Ensino Médio.”

Concordando com Rosilene, Dayse afirma que
n&o haveria como tratar de toda a complexidade
da Psicologia em uma disciplina. “Em primeiro
lugar, hd uma tendéncia, que se naturaliza, de
pensar que os problemas enfrentados no contem-
poraneo serdo resolvidos com o acréscimo de
determinados contedidos nos curriculos na ex-
pectativa de mudancas sociais que ndo sao uma
responsabilidade Unica da escola. Seria a trans-
formac&o do conhecimento da Psicologia em dis-
ciplina do ensino médio um ganho para a Psico-
logia e para a escola? As disciplinas ja sdo questi-
onadas como compartimentos estanques e ha
criticas severas a essas formas estabelecidas, num
processo de disciplinarizacéo do pensar e do agir,
colocando em camisas de forca estudantes e pro-
fessores, desperdicando a oportunidade de fazer
pensar. Os resultados destes procedimentos sdo
curriculos inchados e engessados, que pouco con-
tribuem para que 0s sujeitos expressem respos-
tas mais criativas frente a complexidade do mun-
do contemporaneo”

Dayse questiona ainda se a Psicologia ndo se-
ria, entdo, “mais uma dessas gavetas de arquivo
que o curriculo oficial quer comportar e que ja
enfrenta criticas” “Qual seria o papel da Psicolo-
gia no conjunto dos curriculos de ensino médio?
Creio ser um grande equivoco aprisionar esse
conhecimento na forma de disciplina. Além de
tudo, todo curriculo tem uma moldura, que séo
as suas limitacdes, as condi¢Ges materiais da sua
realizacdo. As principais condi¢des que o limi-
tam sdo o tempo e 0 espago. Ha cargas horarias e

“As questdes que
passam pela
Psicologia poderiam
ser conteudos
transversalizados no
curriculo, que
fossem discutidos
amplamente por
todo o conjunto dos sujeitos que estéo ali
produzindo esses curriculos.”

Dayse Hora

dias letivos previstos nos calendarios escolares a
serem cumpridos segundo a legislacdo educaci-
onal vigente. Diz-se querer tera Psicologia como
um conhecimento, mas, na verdade, o que vai
ocorrer é aprisionar a Psicologia numa discipli-
na escolar, o que € bastante diferente do conhe-
cimento produzido pela Psicologia™

Assim, a grande questdo ndo € a presenga ou
nao da Psicologia no ensino médio, mas a forma
como essa presenca se dara. “Ela pode até estar
presente se fizer parte do projeto da escola, a
partir de eixos de discussdo e dialogo com 0s
diferentes saberes. O problema é propor (ou
impor) uma obrigatoriedade para todas as
escolas. Neste sentido, é um desservico, uma vez
que hoje é muito dificil garantir que o seu
contelido se distancie de uma visdo psicolo-
gizante e medicalizante das questBes cotidianas”,
explica Rosilene.

Outro argumento usado em favor dessa inclu-
sdo, 0 da abertura de mercado de trabalho para o
psicélogo, também é questionado pelas entrevis-
tadas. “Acho um problema quando uma proposi-
¢do tem um objetivo meramente mercadoldgico.
N&o me parece potente lutar para abrir mercado
de trabalho a qualquer custo”, afirma Rosilene.

Dayse também destaca que o psicologo pode
estar presente na escola, mas ndo necessariamente
como professor de uma disciplina. “Acho que a
Psicologia tem outros espagos dentro da escola
para as suas préaticas, onde sua atuagdo é possi-
vel e necessaria. Vejo o espaco da Psicologia na
escola com outras praticas que ndo essa de
transforméa-la em uma disciplina que seja obri-
gatoria”

As entrevistas feitas para esta matéria estdo
disponiveis na integra em www.crprj.org.br
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Psicologia e Justica: outros olhares sobre a vida escolar

A Judicializacdo da Vida é o movimento con-
temporaneo no qual o Poder Judiciario
emerge como instituicdo mediadora davida e das
relagdes sociais. Os sujeitos parecem né&o
conseguir mais resolver seus conflitos com o
didlogo e apelam, cada vez mais, para o poder do
juiz (veja na pagina 19 como foi o evento do CRP-
RJ sobre o tema).

Para discutir como esse processo de judiciali-
zagao ocorre no espaco escolar, convidamos as
psicologas Suyanna Linhales Barker (CRP 05/
27041), conselheira presidente da Comissdo Re-
gional de Direitos Humanos do CRP-RJ, e
Giovanna Marafon (CRP 05/30781), mes-
tre em educacdo pela UNIRIO, psicéloga
escolar da prefeitura de Jodo Pessoa (PB),
colaboradora do CRP/PB e professora de
Psicologia Juridica do Centro Univer-
sitario de Jo&o Pessoa (UNIPE).

De acordo com a Suyanna, 0 perigo
da judicializagdo é “esse sistema [0 Judi-
ciario] interpenetrar todas as formas de
convivéncia e 0 sujeito ndo conseguir
mais criar dispositivos préprios de
regulacdo baseados no dialogo” Ressal-
ta, ainda, que “se por um lado o Judicia-
rio é capaz de dar conta de um espago
democratico por mediar todos os conflitos, por
outro, ao penetrar em todas essas areas e cam-
pos, ele deixa de ser mediador e passa a ser
controlador da convivéncia social”

Dessa forma, os limites de atuagdo da Justica
tém esbarrado em campos de natureza complexa,
em meio aos quais uma intervengdo externa
dirigida meramente para o sentido daquilo que
seja licito ou ilicito pode ndo ser exatamente a
melhor solugdo. Entre os espacos que tém sofrido
intervengdes com tendéncias judicializantes,
encontra-se a escola.

Para Giovanna Marafon, “a atuacgao do psico-
logo no espacgo escolar pode ser capturada pelo
processo de judicializacdo, que aparece com a
desvalorizacdo e o esvaziamento da dimenséo

Foto: Alfredo Srur/World Bank

propriamente educativa da escola e muitas vezes
se apresenta de forma sedutora como resposta
as situacOes-problema”. Ela acredita também que
esse fendmeno “aproveita-se das instituicdes de
fracasso escolar, capturando a poténcia de
diferenciagdo e incrementando as forcas de
homogeneizacéo e exclusao”

Exemplificando a judicializagdo, Giovanna
aponta para a centralizacdo das decis6es na figura
de um diretor ou de outros especialistas, que
investem em relagdes autoritarias, bem como
para a producdo do chamado “bullying escolar”,
que exige da escola uma postura de identifica-

¢éo, prevencao e encaminhamento dos agressores
ao sistema de justica. “Nao menos complexa é a
relacdo entre a escola e o conselho tutelar, os quais
tém assumido, ambos, cada vez mais uma
perspectiva judicializante, definindo condutas
para criangas e familias”

Suyanna acrescenta que “a problematica de se
judicializar o espaco escolar é colocar as relacGes
escolares para serem analisadas e julgadas por um
sistema estranho a ele”. Ela pondera ainda que
nem sempre as formas de convivéncia dentro da
Escola, por mais “complexas ou injustas” que
sejam, vdo demandar esse “mediador externo”

Giovanna, por sua vez, problematiza as agdes
em nome da protecdo a criangas e adolescentes,
que sinalizam para a escola o papel de dendncia

e/ou encaminhamento de alunos e familias ao
aparato judicial, oferecendo resolugdes pontuais,
mas ndo necessariamente articuladas as politicas
publicas. Assim, ela aponta que “parece haver um
circuito que instrui a escola a identificar e,
compulsoriamente, denunciar atos ditos violen-
tos que, posteriormente, serdo criminalizados e
punidos, atestando, finalmente, sua incapacidade
para lidar com quest6es que poderiam ser
resolvidas no préprio espaco escolar”.

A psicologa também atenta para um duplo
movimento que caracteriza o processo de ju-
dicializacdo da vida escolar, que envolve psicélogos
e demais profissionais que trabalham em
escolas: a judicializagdo freqiientemente se
traduz em criminalizagdo e punicéo. “A de-
fasagem da Escola, enquanto instituicdo,
em lidar com a multiplicidade que abriga
convida outros saberes/poderes a atuarem
em seu lugar. Isso coloca, a um s6 tempo,
antigas e novas questdes para a Psicologia
no espago escolar”.

Segundo Suyanna, “a Psicologia nao
pode estar ali s6 promovendo uma
judicializacdo da conciliagdo. E perigoso
ela atuar dizendo o que é normal, o que
nao é. Convocar o psicologo e ele vir de
fora, sem conhecer a situacdo especifica para
fazer laudos, avaliacdes, diagnosticos e julgar a
partir deles e de seu campo de conhecimento
nado transforma: ele vai estar ali para fazer uma
tamponacdo por um tempo”.

Também nesse sentido, Giovanna afirma ser
importante ndo buscar culpados, num viés
individualizante, o que contribuiria com a
instauracdo de marcas de incapacidade e fracasso
do espaco escolar, tornando-o ainda mais fragil.
Conforme destaca, o atual estado de “desmante-
lamento da Educacdo, da diminuicdo de seus
recursos, da submissdo de seus valores aqueles
das grandes empresas, da precarizacéo e culpa-
bilizacdo da atividade docente, e da margina-
lizacdo e segregacdo perpetrados pelas escolas sdo
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sinais de alerta para a necessidade de se construi-
rem novas estratégias, mais coletivas, dentro e
fora dos muros da Escola”

Uma saida possivel

Tanto Giovanna quanto Suyanna afirmam a
necessidade de se investir no didlogo, forta-
lecendo préticas inventivas e inovadoras como
possiveis modos de enfrentar o descrédito pelo
qual passa a Escola e que favorece as investidas
do Poder Judiciario. A comegar pelos proprios
profissionais que nela atuam.

“A escola e seus profissionais ndo deveriam se
ausentar das interferéncias que potencializem

PSE: Salde e Educacao integradas

Conforme instituiu o Decreto Presidencial
6.286, de 5 de dezembro de 2007, o Programa
Saude na Escola (PSE) constitui uma “estratégia
para integracdo e a articulagdo permanente en-
tre as politicas publicas e acBes de educacdo e
sauide” Seu objetivo € “contribuir para a forma-
¢do integral dos estudantes da rede
publica de educacdo basica por meio
de a¢Bes de prevencgdo, promocgao e
atencdo a saude”

Passado um ano desde o decreto,
o PSE conta com a atuacgdo de
assistentes sociais, dentistas, enfer-
meiros, fonoaudi6logos, médicos,
nutricionistas e psicélogos, que acu-
mulam func@es que escapam a tarefa
de simplesmente prestar atendimen-
to aos estudantes da rede puablica. Es-
tes profissionais devem trabalhar,
prioritariamente, na educacdo dos
alunos para que se responsabilizem pela conser-
vacdo da proépria saude.

De acordo com Adriana Castro (CRP 05/
23086), psicologa e consultora técnica do Minis-
tério da Saude para Politica Nacional de Promo-
¢éo da Saude, “a proposta de trabalho do PSE foi
desenvolvida a partir das concepgdes de atencédo
integral a satide e também de educacdo integral,

diferencas, promovendo préticas inclusivas a par-
tir da prépria instituicdo. E ai a atuagdo do psi-
c6logo é importante ao acompanhar sujeitos sin-
gulares, com suas histdrias, e poder nelas intro-
duzir novos olhares que promovam a ndo-estag-
nacdo da crianca e de sua familia nos esteredti-
pos que, eventualmente, tenham se produzido”,
sublinha Giovanna.

Ainda de acordo com ela, é preciso “inserir
intervalos para o dialogo e o pensamento, antes
de agir em nome das ‘emergéncias’, 0 que pode
produzir alguns deslocamentos. Investir na
dimenséo politica dos acontecimentos, para além
de um olhar individualista, abre (des)caminhos

tendo como critérios da linha de cuidado e da
gestdo: a avaliacdo das condicGes de saude; pro-
mocdo de saude e prevencdo; 0 monitoramento
e avaliacdo da saude dos estudantes; e a educa-
¢éo permanente e capacitagdo de profissionais da
Educacdo e da Saude e de jovens”.

Adriana aponta também a necessidade de pro-
gredir na formagéo dos profissionais de educagéo
e salde. “A formagcéo € decisiva para o sucesso do
PSE, ja que ele exige uma perspectiva diferente na
organizacéo do processo de trabalho e na aborda-
gem de temas complexos que ndo podem, por sua
vez, ser vinculados a aspectos normativos, mora-
lizadores e/ou segregacionistas”

aneiro 2009

para a atuacdo do psicologo, especialmente no
espaco escolar”.

J& Suyanna exalta o “enorme potencial de
discurso da Psicologia, através do qual é possivel
pensar a educagdo junto com as outras discipli-
nas e atores atuantes na escola” . Ela defende que
a Psicologia ndo atue como uma interventora,
mas como uma colaboradora na escola.

Dessa forma, as psic6logas acreditam que
fortalecer os espagos democraticos nas escolas
institui a possibilidade de verdadeiras afetacGes
entre os educadores, suas praticas e a dimensao
educativa da escola, permitindo resistir as simples
(e tantas vezes desnecessarias) judicializaces.

A psicéloga acredita que o espago do profis-
sional de Psicologia no PSE seja o de atuar no
trabalho de “co-gestdo do cuidado e de planeja-
mento das a¢Oes de promocao da satde que de-
mandara sua atencao e envolvimento”

Adriana, porém, destaca a importancia de o
psic6logo atuar numa rede de inter-
setorialidade que combine e respeite a
acdo de multiplos profissionais. Ela diz
que a funcdo do psicélogo no Progra-
ma € a de “organizar relagdes de cons-
trucdo coletiva e compartilhada de sa-
beres, que integrem o conhecimento vi-
vido pelos escolares a experiéncia de
aprendizagem ‘formal’ que certa Psico-
logia pode ajudar”.

Ainda de acordo com ela, “devemos
rever curriculos e modelos de aprender e
ensinar, que estdo hoje em nossas univer-
sidades e que muitas vezes nos distan-
ciam da realidade e, principalmente, das politi-
cas publicas e seus usuarios”

“A escuta para um sujeito integral atravessa-
do por valores, pressdes sociais e politicas, pare-
ce-me ser a chave da mudanca, e, para isso, pre-
cisamos, é claro, de um profissional bem menos
onipotente e bem mais disponivel para a diver-
sidade”, conclui.
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Ano da Educacao: realizacoes e

Assim que assumiu a gestdo do CRP-RJ, o XII
Plenario criou sua Comissao de Educagdo, coor-
denada pela conselheira Francisca Rocha (CRP 05/
18453) e composta pela conselheira Rosilene
Cerqueira (CRP 05/10564) e pelas colaboradoras
Mariana Fiore (CRP 05/35050), Fernanda Bortone
(CRP 05/26510) e Helena do Rego Monteiro (CRP
05/24180).

Ja no primeiro ano de suas atividades, em 2008,
0 grupo assumiu o desafio de coordenar, no estado
do Rio de Janeiro, as atividades do Ano da Educagao.

Apesar de o Sistema Conselhos de Psicologia ter
proposto um plano de trabalho, com
quatro eixos tematicos para nortea-
lo, a Comissdo sentiu a necessidade de
ir além dessas demandas. Além disso,
em cada evento, a Comissdo prop6s
aos participantes abordagens muito
mais amplas do que as presentes nos
textos geradores elaborados pelo CFP.

A presidente da Comisséo sustenta
que o tratamento dispensado aos
eixos tematicos pelo CRP-RJ se dis-
tancia da abordagem do CFP “ndo
exatamente pelo olhar critico que
temos em relacdo a alguns pontos
dessas diretrizes, mas principalmente
por tentar empurrar a discussao para
além do que foi proposto” Ainda de
acordo com a conselheira, foi impor-
tante ter ampliado o espago tematico das discussdes
porque, dessa forma, “o debate se tornou mais
enriquecedor e potente”.

Em conversa com o jornal do CRP-RJ, a
Comisséo destacou a necessidade da “troca de idéias
e referéncias” com a categoria, apontou “a falta de
interlocucdo com profissionais da Educacao” como
um dos obstaculos a transversalizagdo e extensao
da discussdo, e saudou a intensa participacdo de
estudantes de Psicologia, qualificando-a como
“uma contribuicéo absolutamente importante”

Abaixo, a Comissdo apresenta um balanco geral
do Ano da Educacéo:

Para nds, integrantes desta Comissdo, dedicar o
ano de 2008 a Educacéo foi extremamente grati-
ficante, uma vez que pudemos planejar diversas
acdes que colocassem em analise o fazer do
psicologo no campo educacional.

Iniciamos os trabalhos indagando: “Educagao:
0 que nos psicologos temos a ver com iss0?”. Assim
o0 fizemos por termos a convicgdo de que habitar o
espacgo escolar ndo € uma atividade “natural” do
psicologo. Ha que se problematizar sempre o lugar
para o qual somos convocados a ocupar neste
cenario. Qual é a demanda da Educagdo para a

L.

Rosilene, Helena e Mariana

Psicologia? O que ela deseja de nds e 0 que nos a
ela oferecemos? Confiantes de que o caminho € o
didlogo e que as reflexbes s6 ganham corpo nos
espacos coletivos de acdo, partimos paraa realizacdo
de diversos encontros.

No inicio do primeiro semestre, participamos
do Forum Mundial de Educacéo, realizado em
Nova Iguagu, no Rio de Janeiro. Nos meses que se
seguiram, promovemos debates que versavam sobre
a politica de Educacdo Inclusiva e seus efeitos nas
praticas psi. Dedicamo-nos, também, a combater
0 processo de medicalizagdo da vida escolar. Num
dia de auditorio lotado, com a presenca macicga de

psicologos que atuam na rede puablica de ensino,
interrogamos o recém criado programa do Minis-
tério da Saude, o Saude nas Escolas (PSE).
Colocamos em debate as seguintes questdes: “Como
tém sido estabelecidas as a¢cdes de promog¢do da
satide em contexto escolar? Estdo sendo criados
coletivos a partir das acBes das equipes de saude?
Como garantir a intersetorialidade como estratégia
geradora de redes nestas a¢cbes? Como fazer a“rede”
funcionar como um dispositivo com capacidade de
gerar mais efeitos de diferenciacéo e menos efeitos
de medicalizagdo e psicologizacéo?”

Iniciando o segundo semestre, na
Il Mostra de Préaticas em Psicologia
promovida pelo CRP-RJ, coorde-
namos um video-debate que teve
como dispositivo o documentario “A
invencdo da Infancia”, de autoria da
cineasta Liliana Sulzbach. Apos a sua
exibigdo, perguntamos: Quais sdo as
“infancias” que encontramos, hoje,
em nossos consultorios, ambulatérios
ou salas de aula? Como se produziu a
infancia consumista? E a infancia
medicalizada? Que discursos foram
acionados neste processo? E as crian-
cas que buscam resistir ao imperativo
do consumo? O que elas podem nos
ensinar sobre resisténcia ao consumo
e producdo incessante de urgéncias e
necessidades? E as ditas criangas com dificuldades
escolares? Ndo poderiamos concebé-las como
expressdes de singularidades que resistem a
homogeneizagdo, aos modos dominantes de
ensinar e de aprender que estdo sendo produzidos
nas instituicdes escolares?

A partir de agosto, nos dedicamos ao plano de
trabalho proposto pelo Conselho Federal de
Psicologia. Fizemos cinco eventos preparatorios para
0 Seminario Regional do Ano da Educagéo no estado
do Rio de Janeiro (veja box na pagina ao lado).
Estivemos em diversas cidades, como Petrdpolis,
Campos, Nova lguacu e Resende. Em todos estes
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desafios

locais, fizemos uma potente composi¢cdo com 0s
estudantes de Psicologia.

Como dispositivo provocador, levamos a todas
essas regides um video (disponivel no site do CPR-
RJ), que editamos com o contetdo daquelas
palestras e discussdes realizadas no primeiro
semestre. Lemos, também, os textos geradores,
produzidos pelo Sistema Conselhos especialmente
para 0 Ano da Educacéo.

Trabalhamos os quatro eixos tematicos, imbui-
dos da tarefa de produzirmos os relatdrios que
servirdo, ap6s o Seminario Nacional (Brasilia, 2009),
como base para a criagdo das referéncias técnicas e
politicas para a atuagdo do psicélogo no campo
escolar/educacional.

Enfim, problematizamos 0 nosso fazer de modo

coletivo e plural. Podemos dizer que ao longo deste
ano produzimos idéias, consensos, dissensos,
davidas, problemas, queixas, questdes, indagacdes
etc. Experimentamos trocas que sabemos nunca vao
caber no limite imposto pela escrita de um texto/
relatério. Experimentamos deslocamentos. Experi-
mentamos o gosto do pensamento que, por ndo
aceitar o caminho facil da mera reproducdo de
conceitos, escolhe sempre a direcdo de uma ética a
favor da expanséo da vida. Porque ela, a vida, como
tem afirmado Edson Passetti, esta “no combate
constante entre as diversas forgas conservadoras, que
procuram manter relagdes pautadas no exercicio de
uma autoridade hierarquica mais ou menos cen-
tralizada, e os propiciadores de experimentagdes, que
potencializam a liberdade”.

Seminario Regional do Ano da Educacéao

No dia 29 de novembro, o CRP-RJ realizou o
Seminario Regional do Ano da Educacdo, uma
das etapas do projeto do Sistema Conselhos. O
seminario discutiu as propostas tiradas nos cinco
eventos preparatdrios e, por sua vez, elegeu
pontos a serem levados por representantes do
CRP-RJ ao Seminério Nacional, em abril de 2009.

Abrindo o evento, o conselheiro-presidente do
CRP-RJ, José Novaes (CRP 05/980), explicou que,
apos lerem as propostas tiradas nos pré-eventos,
0s presentes as debateriam e elaborariam novas
sugestdes a serem levadas por representantes do
CRP-RJ para o encontro nacional. “Iremos levar
todas as propostas, independentemente de serem
posicdes contrarias as dos textos geradores”

Na discussao do primeiro eixo, que fala sobre
as politicas publicas para a educacédo inclusiva,
foi apontada a necessidade de a¢Bes praticas, ou
seja, que vao além da criagdo de leis. Também foi
destacado que, além de pensar no que deve ser
feito e como, é preciso refletir sobre que efeitos
as praticas do psicologo tém produzido. Segundo
a conselheira presidente da Comisséo de Edu-
cacdo do CRP-RJ, Francisca de Assis Rocha Alves

(CRP 05/18453), € preciso questionar: “Que politica
e que educacdo queremos? Realmente, as criangas
estdo entrando nas escolas, mas ndo podemos
transformar essas escolas em ‘asilos’, simplesmente
largando a crianca 1a”.

A psicologa e colaboradora da Comissdo de
Educagdo do CRP-RJ Helena do Rego Monteiro
(CRP 05/24180) ressaltou ainda os riscos de uma
politica de inclusdo conduzida de forma equi-
vocada. “Ha o risco de a politica de incluséo reforgar
a racionalidade biomédica nas escolas. Os profes-
sores ficam querendo desenvolver um certo olhar
clinico e aprender sobre as ‘patologias’ das criangas
que vao receber, quando, na verdade, o trabalho do
professor ndo é esse”

No eixo 2, sobre a formacéo profissional dos
psicdlogos, o principal ponto discutido foi a relacdo
do Sistema Conselhos com as instituicdes forma-
doras, apontando a necessidade de uma aproximacéo
entre essas instituicdes para abrir um debate amplo
sobre a formacgdo.. “Nés nédo influenciamos na
formacao, mas, depois, somos nds que vamos lidar
com esse profissional. O Sistema Conselhos precisa
ter relacdo com as agéncias formadoras para que nao
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Francisca e José Novaes, conselheiro-presidente do CRP-R/,
na abertura do Semindrio Regional do Ano da Educagédo

se formem psicdlogos apaticos, profissionais que
s6 vao assinar laudos”, declarou José Novaes.

O eixo 3, que versa sobre o trabalho do
psicologo dentro da escola, foi um dos mais
debatidos. Foi abordada a questdo da indivi-
dualizacdo dos problemas e a culpabilizagdo do
aluno, em vez de se questionarem as politicas das
escolas.

O ultimo eixo, sobre a incluséo da Psicologia
como disciplina no ensino médio, recebeu, na
maior parte, posi¢Ges contrarias. “Nao é o
Sistema Conselhos que deve propor a incluséo
da Psicologia no ensino médio, mas a sociedade”,
afirmou Francisca.

A partir desses debates sobre 0s quatro eixos,
0s presentes elaboraram pontos a serem pro-
postos no Seminario Nacional. O mesmo
processo foi realizado nos demais Conselhos
Regionais do Brasil, que também enviarao
representantes a Brasilia, em abril. Como
resultado serdo publicados relatérios tanto pelo
CFP, com as discussdes do Seminario Nacional,
quanto pelos CRPs, com os debates de seus
respectivos encontros regionais.
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gia e Educacao

O que é pesquisar e quais suas relacdes com os processos de
autonomia e saude do professor de ensino fundamental?

Marisa Lopes da Rocha*

Tendo como foco a pesquisa na formacgéo para
0 magistério, convém iniciar indagando: o que
na formacéao vem se constituindo como disposi-
tivo instigador de pesquisa? a formacédo para o
magistério contempla a pesquisa como ativida-
de? quais as condic¢des existentes para o seu exer-
cicio nas escolas? a pesquisa se constitui como
demanda do professor? que questdes sdo identifi-
cadas como problemas de pesquisa?

A pesquisa como atividade do professor ndo
foi desde sempre uma proposi¢do Obvia. Pelo
contrario, s6 se constituiu enquanto uma ques-
tdo possivel na nossa realidade e na de outros
paises entre as décadas de 80 e 90, pela emergén-
cia de novos movimentos politico-sociais, pela
difusdo da teoria do cotidiano nas ciéncias e pe-
las praticas das pesquisas participativas.

Novos movimentos sociais e
os desafios do cotidiano

A relacdo entre investigacéo cientifica e pra-
tica docente ¢é tradicionalmente vista como uma
relacdo de aplicacdo. A dualidade que se consti-
tuiu na era moderna entre teoria e préatica, pro-
fessor e aluno, ensinar e aprender, atualizou, no
campo educacional, relacfes de tutela entre o
professor e o especialista. (...) Segundo Patto
(1993), a singularidade produzida no cotidiano
é rebatida nos modelos generalizantes, produzin-
do os desvios que se convencionou chamar de
problemas de aprendizagem e/ou problemas de
comportamento.

A base para tal dicotomia esta no paradigma
cientifico, que tem estabelecido as condigdes de
producdo e validagdo de conhecimentos genera-
lizdveis. O mito da neutralidade cientifica e as
sucessivas segmentacdes que dele decorrem —
homem x mundo, sujeito investigador x objeto
pesquisado, sujeitos legitimados para fazer cién-
cia x sujeitos reduzidos a a¢do de transmissdo de
conhecimento — se fazem presentes na hierarqui-
zacdo burocrética que define contetidos, temas e
ambitos que merecem ser pesquisados, onde es-

tdo atravessados os debates epistemoldgicos e
politicos.

Para pensar as proposi¢es de mudancas nos
pressupostos da formacédo e das atividades de
professores do ensino fundamental, é necessario
trazer o cenario em que essas se circunscrevem,
retomando 0s movimentos sociais que, desde o
final da década de 60, anunciam outra configu-
racio na organizacao social. E nesse momento
gue as referéncias que davam suporte as lutas por
transformacoes, consideradas ac¢fes politizadas
e que se sustentavam nas macroteorizac@es como
0s marxismos se véem diante de novos desafios
frente as mudancas da sociedade. Desafios que
também se colocam para as propostas de educa-
¢éo popular baseadas em Paulo Freire. A década
de 60 foi uma etapa historica cujo contexto esta
implicado com forte repressao politica na Amé-
rica Latina e no Brasil (...). Contudo, a luta pela
democracia se manteve quer pelo trabalho clan-
destino de diferentes setores marginalizados (...).
E no curso dos anos 70 que ganhar&o consistén-
cia, na nossa realidade, novas formas de agéo co-
letiva nas préaticas sociais.

A dindmica de organizagdo dos novos movi-
mentos sociais se circunscreve em torno do coti-
diano atravessado por intensidades e nuancas de
vida da populacdo as margens dos padrdes
hegemdnicos e das diferentes instituicoes, difi-
cultando o estabelecimento do que era condicéo
de realizacdo da investigacdo no ambito das pes-
quisas tradicionais: um objeto de investigagdo
bem delimitado, uma hipétese clara e aprioristica
e formas de controle para garantir a veracidade
de seus resultados.

Muitos cientistas sociais, mas também edu-
cadores, véem na teoria sociol6gica do cotidia-
no uma possibilidade para redimensionar as ana-
lises no campo educativo. Tal perspectiva trans-
posta para a vida escolar estabelece que o conhe-
cimento e a analise da logica que da sentido as
préticas e aos processos desenvolvidos no coti-
diano favorecem a confrontacéo das normativas
com as experiéncias que levam a transformacdes
gradativas da realidade educacional. (...)

Como vemos,
novas discussoes
se colocam na
sociedade e na
escola, enquanto
instituicdo social
da formacéo, a
partir do mo-
mento em que
‘novos persona-
gens entram em
cena’ (...). A contextualizacdo das préaticas se cons-
titui, entdo, na condicao de realizacéo das pesqui-
sas criticas, uma vez que o cotidiano, na sua di-
mensdo de movimento, traz a analise das forcas
presentes nas questdes e nas acbes empreendidas,
evidenciando a complexidade dos processos de
mudanca. Para desenvolver uma metodologia
investigativa que contemple as questdes em pau-
ta, a participagdo de pesquisadores e dos proprios
agentes no campo social ¢ uma condigo. E ne-
cessaria uma mudanca na postura do pesquisa-
dor e dos pesquisados, uma vez que todos s&o co-
autores do processo em que se circunscrevem as
problematicas e as alternativas.

Nesse sentido, as pesquisas participativas vao
se afirmar como um movimento de mudanca
frente as pesquisas cientificistas tradicionais, tra-
zendo pressupostos vinculados a problema-
tizacdo das relagdes entre o investigador e o que
é investigado, entre sujeito e objeto, teoria e pra-
tica, com a perspectiva do estabelecimento de
condigdes para captagdo/elaboracdo do conhe-
cimento no cotidiano de vida dos grupos e insti-
tuicOes. Isso significa que, para essas pesquisas,
as praticas que constituem a sociedade e suas for-
mas de compreensdo das multiplas relagdes véo
se produzindo concomitantemente, uma vez que
conhecimento, acéo e realidade sdo constituidos
no curso da investigacao de acordo com as ana-
lises e decisdes coletivas, dando & comunidade
participante uma presenca ativa no processo. O
conhecimento se constraéi entre o saber ja elabo-
rado e incorporado nos pressupostos do pesqui-
sador e dos participantes e o fazer enquanto pro-

P4g. 12 © Jornal do CRP-RJ



lr" . ) _ |
I PSlCOIOIa e e dvcaczo — 0000000000000 |mneiro2009

ducéo continua que organiza a agdo investigativa
entre tais atores nas circunstancias em que a con-
juntura ganha corpo de forma singular.

Parametros como os de verdade, neutralida-
de, objetividade, universalizacdo de saberes sdo
questionados e as mudancgas que ganham con-
sisténcia ao longo da pesquisa implicam trans-
formac6es nos sujeitos envolvidos e nas préaticas
estabelecidas.

Porém, se foram produzidas ferramentas de
pesquisa-intervencdo na sociedade e, para nos,
mais particularmente na escola, por que estamos
diante de uma educacéo que nem sempre avan-
¢a no que tange as questdes a enfrentar?

Neoliberaliza¢do da sociedade: avangos
e retrocessos entre formagao e pesquisa

Ao colocarmos o processo de formacao
escolarizada em discusséo na atualidade, podemos
evidenciar que diversos impasses vém sendo
construidos ao longo dos anos na educagéo bra-
sileira, entre 0s quais encontramos: a questdo
politico-econdmica, que confere um caréater
bastante precario as praticas educativas, tanto
nas condi¢des materiais, quanto na formacéo
frente a diversificacdo do trabalho com uma po-
pulacdo sempre heterogénea; as relacbes no in-
terior da escola, que nem sempre criam condi-
¢Oes para as iniciativas de gestdo do processo e
de organizacéo coletiva (Barros, 1997); a dura
rotina, onde o desejo de conhecer ndo se tra-
duz no interesse de aprender - dificuldade que
Ndo concerne somente as criangas e jovens, mas
igualmente aos adultos. O tempo-espaco de cons-
trucdo do conhecimento na escola fica compri-
mido nos ritos de soberania, nos habitos, na cres-
cente aceleracéo, que acabam por privilegiar a re-
peticdo, e o trabalho vai perdendo sentido
(Schwartz, 2004).

Quando se trata de formagcéo, pesquisa e acdo
transformadora do professor sobre sua propria
pratica, ndo é possivel pensar em neutralidade ci-
entifica, j& que a producgdo das questdes a serem
pesquisadas, seu recorte e suas formas de proble-
matizacdo séo feitos a partir de um lugar e de um
tempo, onde 0 sujeito se constitui como tal. J& ndo
é possivel acreditar na busca do fundamento ulti-
mo das coisas e dos acontecimentos, na medida
em que esses sdo produzidos por forgas e tensdes
historicamente situadas e, portanto, parciais,
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mutaveis e dependentes das existéncias e dos gru-
pos singulares, das préticas locais.

Porém, é André (2005) quem nos chama a
atengdo para o entendimento do que seja pes-
quisa e para o risco de esvaziar esse conceito pelo
seu uso indiscriminado em qualquer situacao,
vulgarizando a prépria idéia de pesquisa na for-
macao. As condigdes em que se realiza o ensino
fundamental precisam estar na pauta de discus-
sdes, assim como 0s multiplos aspectos, peculia-
ridades e desafios do professor para desempenhar
suas func¢des no dia-a-dia da sala de aula,
implicada com a comunidade, com as politicas
para a educagdo, com a realidade institucional
envolvendo equipe, material, gestdo do tempo em
que o trabalho se realiza. O ponto de partida é a
complexidade da acéo, aimprevisibilidade do tra-
balho cotidiano do professor que gera deman-
das permanentes frente ao movimento de dife-

renciacdo, facultando a construcéo de um espa-
¢o comum de analise entre educadores e demais
profissionais, entre eles o psicélogo.

Implicacdo do psic6logo com
micropoliticas de gestdo coletiva da
formacéo

Pensar 0s processos de subjetivagdo nas esco-
las como producdo dos modos de gestdo do tra-
balho, das praticas instituintes do espago-tempo
é 0 desafio de uma pesquisa-intervengao. 1sso sig-
nifica que a perspectiva de construir um campo
de anélise da/na escola entre a macro e a
micropolitica busca cartografar as formas de acdo
que vém contribuindo para multiplos caminhos
entre eles o do sofrimento no magistério, assim
como os modos de organizacdo que vém
potencializando movimentos de resisténcia e
mudanca na formacéo.

Das vis0es totalizadoras e das utopias, passa-
mos as agdes transdisciplinares, cujas praticas
sociais sdo pontos de criacdo de sentido e nédo
reflexo de uma realidade que esta em outro lu-
gar. Na educacdo, é fundamental que o professor
participe da construgdo dessas questdes, anali-
sando suas implica¢cbes com o trabalho, com o
outro, com a prépria formacéo e as naturaliza-
¢Oes concernentes ao modo como se insere nes-
se processo. Professores e alunos se apropriam
diferentemente dos conhecimentos e dos fatos,
criando novos sentidos para as préaticas pedago-
gicas e, por isso, o conhecimento é produzido
nesta relacdo. A valorizacdo do trabalho dos pro-
fissionais da educagdo se inicia com a possibili-
dade de iluminar o que esta sendo criado por
cada um no coletivo a partir da experiéncia vivi-
da, inveng¢do de um campo em comum que Sus-
tente interrogacdes sobre o que acontece. A
micropolitica do cotidiano se constitui nas si-
tuacdes de producdo da vida em que as taticas
elaboradas no curso da acdo evidenciam,
como afirma Barros (2003), a “inteligéncia”
inerente ao trabalho humano.

Temos como projeto colocar em analise o real
do trabalho, abrindo um campo de pesquisa e
intervencdo, entre educadores e alunos, que fa-
vorega a criagdo de outros processos de subje-
tivacéo, na perspectiva de uma cidadania ativa’.
E 0 que fracassa no cumprimento da prescricio
que faculta discuss6es e a invencéo de modos de
gestdo compartilhando os sentidos da acéo.

Para nos, o importante reside na indagacédo
do que vém fomentando uma dindmica de reco-
nhecimento do trabalho do professor, ou seja, da
sua dimenséo inventiva e na contribuic¢do para a
criacdo de condicOes que possibilitem novas pra-
ticas, uma polifonia ndo s6 na linguagem, mas
na subjetividade.

* Professora do Programa de P6s-Graduagdo em

Psicologia Social do Instituto de Psicologia e
pesquisadora em educacdo (UERJ/CNPQ)

Notas

1 - O conceito de cidadania é aqui utilizado néo no sen-
tido tradicional do termo, que aponta para as garantias
legais e para a submissdo as prescri¢des, ou seja, como
uma pratica moral, mas sim enquanto conquista do es-
paco publico, préticas éticas, onde as estratégias e a pro-
ducéo da realidade sécio-politica sdo fruto de uma in-
tervengao coletiva.

A integra do artigo e a bibliografia estdo
disponiveis em www.crprj.org.br
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T T T ——————————————.
Plantdo Institucional:

um dispositivo entre o campo da salde e 0 da educacao

Adriana Marcondes Machado (CRP 06/21157) e
Yara Saydo (CRP 06/21157)*

O Servico de Psicologia Escolar do Instituto
de Psicologia da USP criou essa modalidade de
atendimento a partir de experiéncias vividas des-
de 1996, tendo como psicologas responsaveis
Adriana Marcondes Machado e Yara Saydo, com
a acdo voltada prioritariamente para o ambito
das escolas publicas.?

Talvez 0 nome ‘plantdo’ seja mais inspirador
do que realista, pois ndo se trata de estarmos de
‘plantdo’ para realizar atendimentos. Nosso tra-
balho segue uma agenda organizada com hora-
rios e tempo de duragdo para cada grupo de
educadores, psicélogos ou outros profissio-
nais da rede publica de Educacéo ou Sau-
de, que se dirigem a USP para serem
atendidos. Organizar essa agenda
implicou rupturas em nossa rotina
de trabalho, pois nossa agdo de
dava, prioritariamente, Nos espagos  ;
das escolas publicas. (...) ;

Essa montagem foi se constitu-
indo a partir do seguinte desafio:
como expandir o campo
problematico vivido pelos
profissionais que traba-
Iham na area da Educacédo?
A poténcia de troca, reflexdo e criacdo de saberes
estdo dificultadas nos espacos e tempos da escola
publica, o que reduz o campo problematico. As
politicas de governo nédo investem na rede publi-
ca, ha caréncia de pessoal para o trabalho nesse
setor; sdo péssimas as condicdes de trabalho do
professor; ha historias carregadas de perdas, mi-
serias, dificuldades. (...)

A escola continua sendo um espago/tempo no
qual as criangas brincam, fazem amigos, falam,
perguntam, conhecem, desenham. A educacdo €
processo imprescindivel para a formacéo do su-
jeito, mas temos visto que as possibilidades tdo
necessarias para a producdo do que chamamos
de satde tém sido pouco viabilizadas (...)

Ao discutirmos essas questdes em grupo, ve-

mos a abertura de um espaco para a abordagem
da saude dos profissionais e das instituicdes, na
medida em que se cria um campo de interlocugao
entre os fazeres cotidianos, as possibilidades e as
limitagOes das institui¢Oes e a expectativa pessoal
e grupal em relagdo ao trabalho. Tal expanséo tem
possibilitado a ampliacdo do repertério de estra-
tégias utilizadas para enfrentamento das dificul-
dades no trabalho com criancas e adolescentes.
Muitas vezes, os profissionais levam para a
discussdo do grupo questdes sob a forma de quei-
xa. (...) Tem sido muito comum nos depararmos
com psicologos que avaliam negativamente o0s
pedidos de atendimento individual feitos por
professores e que se ressentem pelo fato desses
mesmos professores ndo quererem aqui-
lo que os psic6logos propdem
como forma de trabalho,
como se a histdria en-
caminhada de um
aluno néo fosse efei-
to de um campo de
m relagcbes no qual a psi-
cologia se insere,

constituindo essa
I [“ Reppratica. (...)
e R e — ;!'

! Durante o aten-

Y A
e B Tk dimento no Plantdo
Institucional, é funda-
mental que se opere uma transposi¢do a maneira
queixosa pela qual as demandas se apresentam. Essa
maneira se institui, cria suas formas, a partir de
um campo de forgas que implicam relacdes de sa-
ber e poder. A n6s, interessa ter acesso ao processo
de producdo desses saberes e formas, para, a partir
dai, derivarmos. (...)

Resumidamente, alguns dos funcionamentos
dessa nossa pratica sdo 0s seguintes:
- Busca de um campo comum que se estabelece
entre ademanda e nosso trabalho, como, por exem-
plo, o pedido de ajuda e a possibilidade de reflexéo
gue estdo presentes em demandas do tipo: “preci-
so saber 0 que esse aluno tem de problema”;
- Em cada encontro definimos, com o grupo, 0s
temas ou situagdes que serdo trazidas para o en-

contro seguinte. Coordenamos de forma a focar
as discussfes nas questdes trazidas pelos educa-
dores no sentido de estimular a formulagéo de
hipoteses relacionadas as praticas exercidas e aos
conceitos que as sustentam. (...);
- Muitas vezes, o foco é a discussdo da historia de
um aluno cujo trabalho com ele esta paralisado.
Essa historia ganha estatuto de uma situacao-pro-
blema, ou seja, problematiza o instituido;
- Retomada das mudancas historicas que tive-
ram efeitos nas relagdes educacionais (...);
- O enfrentamento em relacéo ao idealizado para
que se permita a criacdo de possiveis, buscando
as necessidades pessoais e institucionais para a
producdo desses possiveis (...);
- Estranhamento de termos naturalizados, como
se tivessem um sentido Unico, por exemplo, “a
crianca precisa lidar com isso” (mas como seria
esse lidar?) ou “acho que ele tem hiperatividade”
(e 0 que seria iss0?);
- Recorremos a andlise e discussao das diferentes
fungdes das pessoas que participam do grupo
perante as necessidades que se estabelecem. Es-
sas funcdes séo delimitadas oficialmente e depen-
dem da caracteristica singular de cada sujeito que
as ocupam e sua relacdo com os demais mem-
bros do grupo de trabalho;
- A visibilidade da producéo social de certos te-
mas que ndo dependem apenas da escola, mas
que implicam articulagdo também com outros
equipamentos, por exemplo, a grande presenga
de alunas jovens gravidas em certa regido.

* Psicologas do Instituto de Psicologia da USP

Notas
! Desde 1996 atendemos 75 grupos.

2 Dois textos subsidiaram este artigo: “Plantdo Ins-
titucional: um dispositivo criador”. In Machado,
Fernandes e Rocha. Novos Possiveis no encontro da Psi-
cologia e da Educacéo. S&o Paulo: Editora Casa do Psi-
cblogo, 2007; e “Plantdo Institucional: uma pratica de
atendimento psicoldgico entre os campos da Satde e da
Educagdo” (no prelo), a ser publicado nos Anais do |
Congresso Luso-Brasileiro de Psicologia da Saude, 5a 7
de fevereiro de 2009, cidade de Faro, Portugal. Aces-
s0: www.eventos.ualg.pt/cips.

O artigo na integra estd em www.crprj.org.br
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Assembléia de compra e venda de imoveis

O XII Plenério do CRP-RJ convocou, em 18
de novembro, a Assembléia Extraordinaria Ge-
ral de Compra e Venda de Imdveis. O objetivo
foi propor a venda dos prédios da antiga sede
do Conselho, em Botafogo, e o da atual, na
Tijuca, paraaaquisicdo de um novo imével para
a sede, pois o espago atual ndo oferece condi-
¢Oes ao pleno desenvolvimento das atividades
deste Regional.

A Assembléia foi aberta a participagdo de to-
dos os psicologos em pleno gozo dos seus direi-
tos e amplamente divulgada em edital em jornal
de grande circulacéo, além do site e do jornal do
CRP-RJ.

O CRP-RJ levou em conta, para a proposta
de mudanca de sede, o parecer elaborado pelo
arquiteto Paulo Roberto Freitas sobre as condi-
¢Oes estruturais do edificio atual. As conclusbes
a que o profissional chegou foram apresentadas
na Assembléia. Entre elas, encontram-se:

- O imdvel ndo apresenta acessibilidade a por-
tadores de necessidades especiais;

- Por se tratar de um prédio com carac-

teristicas residenciais, hd um mau aprovei-
tamento do espaco interno;

- H& um processo de legalizacdo do seu Audi-
torio na Prefeitura e o cumprimento das exigén-
cias reduziria sua capacidade em 40%;

- As suas estruturas ndo suportariam nenhum
tipo de reforma;

- O imovel apresenta infiltragdes, rachaduras
e forte demanda de manutengdo principalmente
na parte elétrica e na rede;

- Precisa ser feita a regularizagdo dos equipa-
mentos de incéndio, sinaliza¢bes de emergéncia
e saidas de seguranca (escadas, guarda-corpos
etc.);

- As instalacOes fisicas apresentam condicGes
de insalubridade;

- O mobiliario em uso é antigo, apresenta
condicdes precarias de conservagao e ndo atende
as especificacbes ergonométricas estabelecidas
nas normas relativas a engenharia do trabalho;

- Aatual sede compreende uma area de 941mz2,
dos quais a area efetivamente aproveitada é de
630 m2. Este espaco tornou-se insuficiente com

2009: Ano da Psicoterapia

O Sistema Conselhos de Psicologia instituiu
2009 como o Ano da Psicoterapia. Para apresentar
e discutir o tema, a Comisséo de Satde do CRP-RJ
realizou, em 4 de novembro, o evento Psicoterapia
em debate, 0 primeiro de uma série de encontros
que serdo realizados até o fim de 2009.

Na mesa de abertura, estiveram presentes o
conselheiro-presidente do CRP-RJ, José Novaes
(CRP 05/980), e os conselheiros Lindomar Daros
(CRP 05/ 20112) e Maria da Conceigdo Nasci-
mento (CRP 05/ 26929).

Novaes destacou 0 “compromisso social da atual
gestdo do CRP-RJ como ferramenta para criacéo
de espacos de debate junto a categoria” Conceicao,
por sua vez, lembrou a necessidade de a categoria
estar mais préxima do Conselho. Ja Lindomar ob-
servou a importancia em se falar de Psicoterapia,
um tema que, segundo ele, foi “deixado de lado nos
debates da categoria h&d muito tempo”

Em seguida, formaram-se trés grupos de tra-
balho, responsaveis por discutir os trés eixos

tematicos que orientardo o Ano da Psicoterapia.
O primeiro GT, sobre A constituicdo das
psicoterapias como campo interdisciplinar, in-
dicou a necessidade de pensar a psicoterapia ndo
como uma pratica especialistica e reafirmou que
“ndo ha praticas desinteressadas ou neutras”.

O segundo, que abordou os Pardmetros téc-
nicos e éticos minimos para a formacdo especi-
alizada e para o exercicio da psicoterapia pelos
psicélogos, sublinhou a importancia do ensino
da Etica de forma transversalizada em cursos de
graduacéo e especializagdo e recomendou que a
Associagédo Brasileira de Ensino da Psicologia
(ABEP), ndo seja a Unica entidade mediadora na
discussdo da formacdo psicoterapica.

Ja o terceiro GT se apoiou sobre o tema Rela-
¢d0 com os demais grupos profissionais e pro-
pbs que o debate sobre psicoterapia ndo se res-
trinja a Associacao Brasileira de Psicoterapia
(ABRAP), ampliando-se a outras instituicdes que
agreguem psicoterapeutas.

0 passar do tempo, devido ao aumento consi-
deravel do numero de psicélogos registrados e
da ampliacéo da atuagdo politica do CRP-RJ, que
gerou a necessidade de aumentar gradativamente
0 quadro funcional.

Com relacdo ao prédio da antiga sede, em
Botafogo, o parecer mostra uma série de
problemas, como na parte hidraulica, elétrica e
de sustentacdo. O mais grave, no entanto, é a
impossibilidade de adaptar o prédio para ter
condices de acessibilidade. Isso ocorre devido a
suaestrutura e ao fato de o prédio ser preservado
pelo Instituto do Patriménio Historico e Artistico
Nacional (IPHAN), ndo podendo sofrer modi-
ficacGes em sua fachada.

Ainda de acordo com o parecer, o custo total
da obra ficaria muito elevado e ndo atenderia a
legislagdo referente a acessibilidade, que prevé
multa caso os prédios publicos ndo realizem essa
adaptacéo até marco de 2009.

A votacdo na Assembléia legitimou, por 18 a
2, a venda das antigas sedes e a aquisi¢do de uma
nova. Nao houve abstencéo.

GT “RelagGes raciais”

Em consonancia com sua politica voltada
para a defesa dos Direitos Humanos, o CRP-
RJ aprovou, na Sessdo Plenaria do més de
outubro de 2008, a criacdo do Grupo de
Trabalho “Psicologia e RelacBes Raciais”

O GT teracomo objetivo promover acdes
que possibilitem aos psicélogos, estudantes
e profissionais de saiude um efetivo com-
prometimento com o combate ao racismo e
a discriminacéo racial.

O GT sera coordenado pela conselheira
Maria da Conceicdo Nascimento (CRP 05/
26929) e tera participacdo dos psicologos
Andréa Moreira Chagas (CRP 05/2691),
Andres Cardoso Tiburcio (CRP 05/17427),
Celso Moraes Vergne (CRP 05/27753) e
Mariana Tavares Ferreira (CRP 05/27191).

Fique atento ao site do CRP-RJ para
novas informacoes.
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Receitas
Receitas de Contribuicéo

Receitas Patrimoniais
Receitas de Servicos
Outras Receitas

Total das Receitas Brutas

Transferéncias (-)
Conselho Federal de Psicologia
Total das Receitas Liquidas

Despesas (-)
Pessoal e Obriga¢Bes Patronais
Jeton, Didérias e Ajudas de Custo
Materiais de Consumo

Impressdo Gréfica
Transporte e Hospedagem
Congressos, Foruns e Eventos
Servigos de Assessoria
Terceirizagdo

Prestacdo de contas de 2008

De acordo com o principio da transparéncia na gestdo, o
CRP-R]J apresenta o Demonstrativo de Resultados de 2008:

DEMONSTRATIVO DE RESULTADOS DE JAN a NOV 2008

Receitas de Contribuicdes de anos anteriores

Energia elétrica, Telefonia, Postagem e Agua
Manutencdo de Bens Mdveis e Imdveis

4.386.939
1.038.471
434.185
93.869
270.336
6.223.801

1.480.844
4.742.957

1.573.713
298.575
34.311
336.502
33.983
110.893
76.117
102.219
157.550
370.513
24.091

Seguros, Condominio e Locagéo
Impostos, Taxas e Tarifas Bancarias
Total das Despesas de Operagdes

104.249
3.222.716

Investimentos (-)
Programas de Informatica

Mobiliario em Geral
Equipamentos de Informética
Total dos Investimentos

Superévit Financeiro do periodo

Roner Tavares
Contador CRC/RJ-097613/0-8

Maquinas, Motores e Equipamentos

0
1.804
3.823

0
5.627

1.514.614

Marilia Alvares Lessa
Conselheira-Tesoureira CRP 05/1773

Contribuicdo sindical
X
Contribuicdo confederativa

No més de janeiro, os psicélogos nao-sindi-
calizados recebem o boleto de pagamento do Sin-
dicato dos Psic6logos. Mas, por ndo serem sindi-
calizados, muitos se confundem sobre esse pa-
gamento e se dirigem ao Conselho para sanar
suas davidas. “Por que o pagamento da contri-
buicdo é obrigatorio se a sindicalizagdo nao €?”,
guestionam esses psicélogos.

Na verdade, existem duas taxas de contri-
buicdo ao Sindicato: a contribuicdo confederativa
e a contribuicdo sindical. A contribuicdo confede-
rativa é uma contribuicao facultativa, criada pela
constituicdo Federal de 1988. sua finalidade é
fortalecer o Sistema Confederativo (Federacéo
Nacional dos Psic6logos e Sindicato dos Psicolo-
gos). Essa receita é repassada, proporcionalmen-
te, ao Sindicato (89,9%), a Federacdo Nacional
(10%) e a Confederagéo Nacional dos Profissio-
nais Liberais (0,1%). SO precisam pagar esta con-
tribuicdo os psicologos sindicalizados.

Ja a contribuicdo sindical é obrigatéria para
todos aqueles que participam de uma determi-
nada categoria econdmica ou profissional, ou de
uma profisséo liberal, em favor do sindicato re-
presentativo da mesma categoria ou profisséo. Ela
é regulamentada pelo artigo 592 da CLT e pode
ser descontada diretamente na folha de pagamen-
to dos profissionais que trabalham em empresas
ou pode, ainda, ser paga diretamente ao sindica-
to atraves do boleto bancério.

CRP-RJ apéia psic6logos aprovados e ndo convocados em concursos

A Coordenadoria Técnica (COTEC) do CRP-
RJ vem apoiando a mobiliza¢do dos psic6logos
aprovados e ndo-convocados em concursos pu-
blicos através de esclarecimentos de questdes ju-
ridicas, visitas institucionais e disponibilizacdo
de espaco fisico em sua sede para reunides.

No momento, a COTEC acompanha e apdia
a mobilizacdo dos psicologos aprovados nos
concursos da Petrobras/2008, Eletrobras/2007/
2005 e Secretaria Municipal de Satde do Rio de
Janeiro/2008.

Nos concursos da Petrobrés e Eletrobras, o

grupo jaentrou, junto ao Ministério Publico do
Trabalho, com uma solicitacéo de investigagdo
sobre terceirizagdes nestas instituicdes, e optou
por entrar com agdes individuais junto ao MPT.
Ja no concurso da SMS/RJ, os psicélogos entra-
ram com uma acdo coletiva tanto no MPT quan-
to no Ministério Publico do Estado. Em ambas
as mobilizacGes, os psicologos visitaram a As-
sociagdo Nacional de Prote¢do e Apoio aos Con-
cursos na busca por orientagdes sobre as possi-
veis medidas juridicas a serem tomadas.

A COTEC informa ainda que participou de

uma reunido com os responsaveis pelo proces-
so seletivo da Petrobréas no dia 2 de dezembro e
que agendara em breve uma reunido com a
Eletrobras.

Psicologos interessados em manter contato
COm 0S grupos podem escrever para:

psicologos-aprovados-na-petrobras2008@
googlegroups.com;

concursopsieletrobras-subscribe@
yahoogrupos.com.br;

concurso-sms-rj-psi-2008@googlegroups.com.

Pég. 16 © Jomal do CRP-R]



Al-5: 40 ANOS DE INFAMIA

Por José Novaes*

Em 13 de dezembro de 1968, a ditadura mi-
litar brasileira (1964-1985) assinou o Ato Insti-
tucional n® 05, o Al-5. Este ato de excessdo
autorizava o Executivo a fechar o Congresso,
cassar mandatos politicos, em todos os niveis,
demitir e aposentar funcionarios de todos 0s
poderes; 0 governo podia legislar sobre tudo, e
suas decisdes ndo podiam ser contestadas, em
nenhuma instancia.

O governo da ditadura militar passou entdo

a construir um Estado terrorista, com a prisao
de opositores, 0 uso sistematico da tortura nas
masmorras politicas, o desaparecimento, a
morte e a ocultacdo de corpos.

A Psicanalise nos fala do “retorno do repri-
mido”, com seu cortejo de irracionalismo e vi-
oléncia; para que isso ndo ocorra, € necessario
elaborar os contetdos reprimidos, trazé-los a
tona e trata-los com os meios que o ser
humano produziu, ao longo do tempo.

Essas praticas institucionalizadas conti-

nuam, atualmente, a exercer seus efeitos, em
processos de exclusdo, marginalizacdo e
discriminacdo de amplas parcelas da po-
pulacdo brasileira.

E necessério, portanto, resgatar este periodo
infame de nossa historia, a fim de esclarecer
sobre 0s mandantes e os agentes do Estado que
praticaram estes atos, e responsabiliza-los
diante da sociedade.

*Conselheiro-presidente do CRP-RJ
CRP 05/980

CRP-RJ discute mudancas na lei que cria o Sistema Conselhos

O Sistema Conselhos estad propondo altera-
¢Oes na Lei 5.766/71, que criou o CFP e 0os CRPs.
A proposta teve como premissa que todos os psi-
cologos tivessem oportunidade de enviar suges-
tBes com relagdo a essas mudancas.

Com essa intengdo, o CRP-RJ disponibilizou
em seu site (www.crprj.org.br) uma cartilha
explicando todas as propostas e um questionario
ao qual a categoria poderia responder dizendo
se concordava ou ndo e dando outras opinides.

Segundo o conselheiro-presidente do Conse-
Iho Regional de Psicologia do Rio de Janeiro, José
Novaes (CRP 05/980), essa proposta, encaminha-
da a Casa Civil em setembro, ja vem sendo dis-
cutida pelo Sistema Conselhos em APAFs (As-
sembléia das Politicas, da Administracdo e das
Financas) ha algum tempo, mas ganhou forma
somente em maio do ano passado.

A conselheira Janaina Barros Fernandes (CRP
05/26927), que integra um grupo de trabalho
(GT) formado pela APAF para debater a ques-
tdo, explica que “as principais propostas de mu-
dangas se referem a forma como os Conselhos se
organizam”. Ela esclarece também que o objeti-
Vo é “garantir, de forma democratica, a partici-
pacdo ampla da categoria, através de represen-
tantes dos CRPs”.

No dia 27 de novembro, o CRP-RJ promoveu
um seminario para discutir essas modificacdes e
ouvir a categoria. No evento, José Novaes expli-
cou o contexto de criagdo da lei. “A Lei 5.766 é de
1971 e o decreto que a regulamenta, de 1977, ou
seja, um dos piores periodos da historia do Bra-
sil, que foi a ditadura militar (1964-1985). A lei

DEMOCRATIZACAO NO SISTEMA
CONSELHOS DE PSICOLOGIA

MUDANCAS NA LEI 5.766/71

reflete essa visdo centralizadora, antidemocratica
e ditatorial”.

Segundo Novaes, o Sistema Conselhos tem
conseguido implementar uma série de conquis-
tas democraticas — como as APAFs e os Congres-
sos Nacionais de Psicologia (CNPs) — e uma das
demandas € inclui-las na lei.

Outro ponto destacado foi com relagdo a anui-
dade que os psic6logos pagam aos conselhos regi-
onais. O principal debate foi em torno da fixagao
ou nao na lei dessas anuidades. Ha propostas de
se fixar um valor Unico para todos os conselhos
regionais e outras para que se mantenha uma mar-
gem, com valor m&ximo e minimo, para que cada
CRP possa determinar sua anuidade. Os Conse-
Ihos do Rio e de Minas Gerais se posicionaram a
favor da segunda alternativa.

“O ideal é que cada conselho tenha autono-
mia para determinar sua anuidade, dentro de
uma determinada banda, aprovada em APAF. Um
valor fixo aprisiona o CRP”, afirmou a conse-
Iheira-tesoureira do CRP-RJ, Marilia Alvares
Lessa (CRP 05/1773).

“E oportuno incluir um artigo na Lei 5.766 que
legisle sobre o valor da anuidade. O que ndo con-
cordamos é com o estabelecimento de um valor
anico para todos os regionais nem de um valor
fixo, em vez de uma banda que dé autonomia aos
conselhos regionais para escolherem suas anuida-
des”, resumiu Novaes.

Outra questdo bastante discutida foi a inclu-
sdo de um artigo que verse sobre a carga horéaria
dos psicologos em nivel nacional. “O ideal seria
que o artigo estabelecesse uma jornada maxima,
ndo uma fixa. Assim, se conseguirmos 30 horas
semanais como jornada maxima de trabalho, por
exemplo, ndo prejudicariamos os psicélogos de
estados que ja conseguiram leis estaduais de 24
horas”, colocou a conselheira Vivian de Almeida
Fraga (CRP 05/30376).

A APAF de dezembro de 2008, ocorrida nos
dias 13 e 14, deliberou sobre esses temas, especi-
almente sobre a incluséo da anuidade na lei. In-
formacdes sobre tais deliberagdes serdo divul-
gadas pelo CRP-RJ em breve.

O GT da Lei 5.766 continuara funcionando
até maio. Interessados em discutir a questdo
podem entrar em contato pelo e-mail
gt5766@crprj.org.br.

Acompanhe o site www.crprj.org.br para
mais informagées
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60 Anos da Declaracao dos Direitos Humanos

Estamos em 10
8 de dezembro de
4 1948. No lastro do

trauma deixado pela
violéncia da Segun-
da Guerra Mundial
(1939-45), 0 mundo
- festeja a assinatura
it da Declaragéo Uni-

..
\ | versal dos Direitos
|

“* Humanos, docu-
mento no qual sdo elencados os direitos impres-
cindiveis a todos o0s seres humanos, e também re-
afirmados os Direitos Humanos como “funda-
mento da liberdade, justica e paz no mundo”.

Na carta — cujos principios ja se encontravam
esbogados na Declaragdo de Direitos do Homem
e do Cidadao, assinada na Revolucdo Francesa
(1789) —, a Assembléia Geral da ONU proclama
0s DH como “um ideal comum a ser atingido
por todos os povos e todas as nagdes, com o ob-
jetivo de que cada individuo e cada 6rgdo da so-
ciedade, tendo sempre em mente esta Declara-
céo, se esforcem, através do ensino e da edu-
cacao, por promover o respeito a esses direi-
tos e liberdades e (...) por assegurar seu reco-
nhecimento e sua observancia universal e efe-
tiva, tanto entre os povos dos proprios Esta-
dos-Membros, quanto entre os povos dos ter-
ritérios sob sua jurisdicao”

Seus principais artigos exaltam a igualda-
de e o direito a vida e a liberdade de pensa-
mento e expresséo, e repudiam a tortura, sen-
do o mais famoso deles o Artigo I, que diz que
“todas as pessoas nascem livres e iguais em dig-
nidade e direitos”.

Hoje, porém, 60 anos depois de sua assi-
natura, a impressdo que fica é que a carta foi
praticamente ignorada pelos proprios paises
que participaram de sua promulgacdo. Nessas seis
décadas, podem ser contabilizados diversos ca-
sos de violagdes de DH, como a Guerra do Vietna,
as ditaduras militares na América Latina, os con-
flitos no Oriente Médio, o terrorismo internaci-
onal, entre outros. Exemplos se seguem e déo a
dimensdo de como a Declaragdo é instrumento
de retdrica, mas é pouco praticada efetivamente.

Os EUA assumem publicamente a pratica de
violagOes a prisioneiros de guerra do Iraque e do
Afeganistdo, como tortura e detencdo de presos

Foto ONU

sem julgamento prévio. A Uni&o Européia, por sua
vez, aprova a Diretiva do Retorno, conjunto de me-
didas de combate agressivo a imigracéo ilegal e
com viés claramente discriminatorio, que permi-
te, inclusive, que o imigrante fique preso por até
18 meses. Ja o Brasil se esquiva do processo de
abertura dos arquivos da ditadura militar.

No entanto, colocar esses anos de Declaragéo
na balanca néo significa somente apontar aquilo
que ndo foi feito ou que foi descumprido, mas
também, e principalmente, “por em analise” 0s
principios que a comp8em. E é justamente ai
em que se torna sensivel o papel da Psicologia,
conforme destaca a conselheira-presidente da
Comissdo Regional de Direitos Humanos do
CRP-RJ, Suyanna Linhales Barker (CRP 05/
27041), para quem “Psicologia e Direitos Huma-
nos deveriam estar sempre articulados”

Em entrevista ao jornal do CRP-RJ, a con-
selheira fez um balanco do papel da Psicologia
com relacdo a afirmagdo dos Direitos Humanos
e falou sobre a necessidade de rever constante-
mente os principios contidos na Declaracao.

Criangas com a declaragdo em 1948

Como vocé vé a Declaragdo de DH e seu ani-
versario de 60 anos?

Em primeiro lugar, podemos dizer que nédo
pensamos Direitos Humanos como um compi-
lado de regras rigidas, um conjunto de leis estati-
€O, mas sim como um grupo de principios que
tém que ser sempre postos em questionamento,
analisados, pensados e avaliados. Pensamos a De-
claragdo como uma carta de principios. Como
uma das formas pelas quais a humanidade reagiu
apos ter passado por longos anos de uma guerra

sangrenta. Mas ela é composta apenas por princi-
pios, ndo por um monte de leis engessadas. A cada
ano que passa, ela deve ser repensada e esses prin-
cipios precisam ser reafirmados, lembrados, dis-
cutidos e colocados em analise.

O que vocé destacaria como mais relevante
na Declarag¢ao?

Ela conecta 0 humano com a possibilidade
de criagdo da vida, de afirmagdo da vida, como
poténcia transformadora. Também destaca como
imprescindiveis os direitos a liberdade, igualda-
de e justica a todos o0s sujeitos.

Qual a relagdo entre Psicologia e DH?

Quando pensamos em Psicologia, automati-
camente podemos pensar que a Psicologia de-
fende os DH, pois € uma disciplina que cuida do
humano. Sé que, ao longo de sua historia, nem
sempre a Psicologia reconheceu ou defendeu
aquilo que chamamos de humano, ou seja, um
sujeito capaz de tomar suas proprias decisdes a
partir de um comprometimento ético.

Em que momento a Psicologia foi usada
contra os DH?

Muitas vezes, a Psicologia pensou os sujei-
tos como objetos de suas intervencdes, onde
0 psicélogo seria capaz de prever e controlar
seu comportamento. A Psicologia trabalhou
muitas vezes contra esse humano, enquadran-
do-o dentro de uma perspectiva pré-determi-
nada. Temos, por exemplo, informacdes de
que psicologos acompanham sessdes de tor-
tura na base norte-americana de Guantanamo
(Cuba). Todo o conhecimento sobre cognicéo,
percepcdo e demais capacidades subjetivas
estdo sendo usados em inquiri¢Bes absoluta-
mente violentas: a Psicologia sendo emprega-
da para violar um dos direitos humanos funda-
mentais, que é o direito ao siléncio.

Como a Psicologia pode ajudar a afirmar os
DH como principios basicos da sociedade?
A Psicologia pode colaborar com a producéo
de espagos de invencéo de si e de mundos. Nesses
espacos 0 humano pode se reinventar e recriar o
mundo a sua volta. Afirmar a criacdo € afirmar a
vida. Uma vida plena que combata a sobrevida
produzida pela massificagdo dos sentidos.

Pég. |8 © Jornal do CRP-R]



IV Seminario de Psicologia e Direitos Humanos

Nos dias 11 e 12 de dezembro, 0
CRP-RJ realizou, com apoio do Pro-
grama de P6s-Graduacdo em Me-
moria Social (PPGMS) da Unirio, 0
IV Seminario de Psicologia e Direi-
tos Humanos, que abordou o tema
da Judicializagdo da Vida. Ao longo
de quatro mesas, uma conferéncia,
uma roda de conversa e uma mesa-
festa de encerramento, o publico teve
a oportunidade de ouvir e debater
sobre os diferentes aspectos desse
processo.

Abrindo o evento, o conselheiro-
presidente do CRP-RJ, José Novaes
(CRP 05/980), afirmou que 0s
Direitos Humanos sempre foram o norte da atu-
acdo do Xl e do XII Plenario. Por essa razao, uma
das primeiras a¢Oes da gestdo passada foi exata-
mente criar a Comissdo Regional de Direitos
Humanos, primeiramente presidida por Maria
Beatriz Sa Leitéo.

A conselheira presi-
dente da CRDH, Suyanna
Barker (CRP 05/27041),
ressaltou que “nao traba-
Ihamos s6 com uma de-
claragcdo, um documento
que ficamos repetindo,
mas com os Direitos Hu-
manos enquanto pratica”.

Também estiveram na

26077), que sucedera Suyanna em breve na coor-
denacdo da comissao, e 0 psicdlogo Francisco Fa-
rias (CRP 05/3692), que representou Diana Pin-
to, coordenadora do PPGMS.

Em seguida, foi realizada uma homenagem
do CRP-RJ e do Grupo Tortura Nunca Mais do
Rio (GTNM/RJ) a Beatriz Leitdo por sua incon-
testavel atuacdo da defesa dos Direitos Hu-
manos, dentro e fora da CRDH. A homenagea-
da ndo pdde comparecer por motivo de salde,
mas foi representada por seu filho, o jornalista
Sérgio Leitdo.

Os convidados Edson Passetti, professor da
PUC-SP, e Cecilia Coimbra (CRP 05/1780), psi-
cologa, professora da UFF e presidente do GTNM/

Judicializagdo
da Vida
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Mesa de Abertura

RJ, realizaram, entdo, a conferéncia de abertura,
que debateu a judicializacdo da vida de forma a-
brangente. Cecilia ressaltou que, atualmente, essa
judicializagdo € um dos bragos do biopoder, en-
quanto o outro é a medicalizagdo. “Foucault ja nos
falava sobre o biopoder, o poder so-
bre avida. N&o basta mais fazer mor-
rer, mas fazer viver e deixar morrer”,
afirmou.

J& Passetti baseou sua fala na
questdo da resisténcia que nossa so-
ciedade tem para aceitar os “desvi-
0s”, ou seja, o “diferente” “Apesar
dessa grande tendéncia mundial a
‘democratizagdo’, nos tornamos
mais repressores. A sociedade virou
um grande campo de concentragdo
a céu aberto”

Na primeira mesa do dia 12, os
palestrantes Luis Antonio Batista, da UFF, Paulo
Vaz, da UFRJ, Regina Abreu e Francisco Farias,
ambos da Unirio, trataram especificamente da
judicializagdo na cida-
de.

Ja a mesa “Judicia-
lizag&o e os movimen-
tos sociais”, ocorrida
na parte da tarde, trou-
xe militantes desses
movimentos para falar
sobre criminalizacéo.
Participaram a psico-
loga Paula Smith (CRP
05/34667), da Organi-

mesa de abertura o conse- fwt o ;‘.*
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€Iro e _ro aulo tas- Homenagem a Beatriz Leitdo
talho de Bicalho (CRP 05/

zagdo de Direitos Humanos Projeto Legal, que
abordou a judicializagdo no movimento LGBT;
Mardonio Barros, que falou de sua experiéncia no
Movimento dos Sem Terra (MST); Jodo Barbosa,
da Ocupagdo Chiquinha Gonzada, que expos a
criminalizacdo dos sem-teto; e Andrea Domanico,
do Grupo Interdisciplinar de Estudos sobre Subs-
tancias Psicoativas, que explorou o tema da
judicializagdo sob o aspecto do uso de substanci-
as quimicas.

A Ultima mesa, “Judicializacdo e a infancia”,
teve Klelia Aleixo, da PUC-MG, Giovanna Ma-
rafon, da SME de Jodo Pessoa e da UNIPE, e
Esther Arantes (CRP 05/3192), psicéloga e cola-
boradora da CRDH do CRP-RJ.

Saudagles Carcerdrias

Ao longo de todo o evento, os presentes pude-
ram conferir também a exposicdo “Saudagdes
carcerarias”, com cartas de presos politicos, exi-
lados e pessoas que viveram na clandestinidade
durante a ditadura militar do Brasil (1964-1985).
No dia 12, logo ap0s a primeira mesa, houve um
debate com alguns dos autores das cartas. “Quan-
do somos presos, nos fazem perder nossa hu-
manidade, ndo s6 NO NOSSO COrpo, Mas como um
todo. E hoje somos todos prisioneiros de deter-
minados modos de viver e
de existir. E um encar-
ceramento sem grades”,
disse Cecilia Coimbra,
uma das autoras de cartas.

A mesa-festa “Arre-
bentem seus Carceres”
encerrou o seminario,
trazendo um show do
| grupo Harmonia Enlou-
quece, uma intervengéo
de drag queens.

Jornal do CRP-Rp Pag. 19



Etica como orientagio: uma aposta do CRP-RJ

No dia 4 de novembro, a Comisséo de Orienta-
G40 e Etica (COE) do CRP-RJ organizou o Forum
de Etica Os lugares do psicélogo e da Psicologia:
laudos, uma ferramenta de intervencdo?, que de-
bateu as referéncias éticas que guiam ou deveriam
guiar o profissional psi no ato de elaboragéo de lau-
dos e avaliacOes psicologicas em geral.

GT no Férum

De acordo com a conselheira-
presidente da COE, Lygia Ayres
(CRP 05/1832), aescolha do tema
surgiu da propria experiéncia no
CRP-RJ. “Estando a frente da
COE, notamos que grande parte
das dendncias que chegam a Co-
MIss80 e viram processos éticos,
provém de queixas aos laudos elaborados por psi-
cologos”, afirma ela.

A conselheira demonstra, também, grande
preocupacdo com o desconhecimento do Cédi-
go de Etica por parte da maioria dos psicélogos
e com o que chamou de “falta de comprometi-
mento de alguns psicologos sobre os efeitos que
causa na vida do outro essa intervengdo chama-

da laudo”

Para Lygia, é fundamental lembrar que “fazer
avaliacdo também é uma pratica ética, pois o lau-
do revela algo sobre a vida das pessoas”. Ela su-
blinha ainda que, em 2003, o Conselho Federal
de Psicologia instituiu a Resolucéo 007/2003 que
estabelece, em carater de orientacdo a categoria,
0 “Manual de Elaboragdo de Documentos Escri-
tos produzidos por psicologos”, e se baseia nos
“principios éticos que norteiam a atividade
profissional do psicélogo”

Tomando por base a resolucdo, a psicologa
dirige suas criticas aos laudos “categoricos,

Mesa de abertura do Férum

descontextualizados e que ignoram 0s atravessa-
mentos conjunturais por que 0 outro passa’. Ela
aponta a falta do principio da implicagdo como
um fator comprometedor da qualidade dos lau-
dos produzidos. Por isso, enfatiza que “a COE ndo
quer o fim dos laudos porque elaborar laudos é
uma func¢ao do psicélogo, mas nés propomos que
eles sejam feitos de forma ética, implicada, con-

textualizada. E nisso o profissional psi esta a von-
tade para adotar a sua pratica; nés nao queremos
interferir nisso, desde que seja feito de forma éti-
ca”. E acrescenta que “ética é uma pratica
relacional, ¢ como eu lido com o outro”

O resultado desse debate? Sete eventos pre-
paratérios que percorreram alguns municipios
do estado do Rio de Janeiro — Niterdi, Nova

Iguacu, Resende, Angra dos Reis, Petrépolis e
Campos, incluindo a cidade do Rio — e que cul-
minaram com o Férum de Etica, num total de
quase 400 psicélogos mobilizados nessas discus-
soes. “O saldo dos eventos foi muito positivo”,
comenta Lygia, que diz encara-los como um
“disparador sobre o dispositivo dos laudos na
vida das pessoas”

“A proposta foi discutir as praticas éticas e esse
é o0 sentido da orientagdo. Nds apostamos nisso
porque nao cremos ser suficiente punir. Orien-
tar dentro da nossa l6gica nao € indicar ou dizer
o caminho a ser tragado: é colocar essa questao
em analise”, sintetiza a conselheira.

Veja a cobertura completa dos eventos
da COE no site www.crprj.org.br
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